CULTURASE |DENT|DADES JUVENIS:
NA EJA, DE QUEM E MESMO O BAGULHO?
“470 é nds na fita, mano”
Revolugao RS

Marco Mello?

Resumo: Neste artigo, analiso o processo em curso de redefinicao da identidade dos cursos de
Educacao de Jovens e Adultos na periferia urbana de Porto Alegre-RS. A partir do fenbmeno da
crescente juvenilizagdo da EJA, situo o debate em torno das expectativas e perspectivas das
juventudes que acorrem a esses cursos, desde suas trajetérias e da realidade vivida em
contexto sécio-cultural marcada pela exclusdo. Destaco ainda alguns dos pontos de tensao
percebidos no processo de reconstrugcdo curricular e na organizacao do trabalho pedagdégico
dos educadores.
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- Ele veio com um porrete na mao, um ripa de caixa de frutas, cabelo pintado, amarelo
ouro. Os dentes frontais meio apodrecidos, calca XXL e uma camiseta amarrotada. Negro,
magro, um metro e setenta, mais ou menos. A méde, ainda com um avental e touca de
cozinheira, tomando a frente, queria saber se tinha vaga. Indago o motivo e, algo
envergonhada, explica que ele vinha cumprindo “medida®”. Indago o porqué e recebo depois de
alguma insisténcia uma resposta previsivel: porque "pelas mas companhias pegaram ele na
Protdsio®, com um amigo que meteu a mao na bolsa de uma mulher”, mas ele sé estava junto...
diz a mae, na recorrente explicacao que transfere a culpa para o outro, que o levou para o mau
caminho.

Retrocede o filme. Dois anos antes.

Turma de Progressgdo. Turno da manha. Na mesma escola. Aluno-problema, multi-
repetente, oriundo de escola de outra rede publica, € diagnosticado nos registros escolares
como tendo “dificuldade de aprendizagem” e “comprometimento”, com frequéncia irregular. Pula
0 muro no turno inverso para jogar futebol, entra nas salas, bate nos menores, Acaba por se
evadir.

Um ano depois da notificagdo como aluno FICAPP, através do Conselho Tutelar,
finalmente a familia é acionada pelo Ministério Publico. Mesmo assim, s6 com a passagem pelo
DECA?®, depois do “rolo” e alguns encontros com a assistente social da regido responsavel pelo
PEMSE’, a mae solicita o reingresso na escola. O caminho? Saida saloménica diz uma colega

! Expressédo ouvida de um jovem rapper, participante do Projeto Ksulo, um grupo que ha alguns anos vem realizando

trabalho comunitario na regido leste de Porto Alegre. 470 é o nimero da linha de 6nibus que circula no Bairro Bom Jesus

e, apropriado pelo Movimento Hip-Hop, se afirmou como uma marca simbdlica de pertencimento pelos jovens que la

residem. Revolugdo RS é um dos grupos de Hip-Hop mais conhecidos e antigos na regido metropolitana da capital
aucha.
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* Avenida de grande circulagéo de veiculos préxima a escola.

® Ficha de Comunicag&o do Aluno Infrequente.

® Delegacia da Crianca e do Adolescente.

PEMSE — Programa Municipal de Execugdo de Medidas Socioeducativas em Meio Aberto, vinculado a Fundagdo de
Assisténcia Social e Cidadania (FASC), da Prefeitura de Porto Alegre, firmado em acordo com a 32 Vara do Juizado
Regional da Infancia e Juventude, Conselho Municipal dos Direitos da Crianga e Adolescentes e secretarias e 6rgaos
publicos. Constitui uma rede interinstitucional que busca atender as demandas socioeducativas de adolescentes em
conflito com a lei, tais como prestagao de servigos a comunidade e liberdade assistida e funciona desde o ano de 2000 na
capital.



da secretaria: envia para a EJA. Com uma variagdo minima diz a técnica: Tenta uma vaga na
EJA... Que na versao da mae vira: Quem sabe na EJA ele se encaminha?

Cada vez é mais frequente, para aqueles que trabalham como educadores em cursos de
Educacao de Jovens e Adultos, situagdes similares a que narramos nos paragrafos anteriores.

As dezenas, jovens adolescentes tém chegado, por diversos motivos, aos portdes de
entrada e balcdes das secretarias de escolas, acompanhados ou ndo em busca de uma vaga na
EJA. O perfil do caso relatado, ndo por acaso, identifica 0 que no estere6tipo pequeno-burgués
e racista classifica como um “elemento suspeito”: homem, preto, jovem, pobre, desocupado... O
qgue revela o quanto a sociedade deve a juventude negra e pobre da periferia das grandes
cidades, sedenta por oportunidades de trabalho, de estudo, de ter o direito a um futuro digno.

A crescente juvenilizagcdo da Educacgao de Jovens e Adultos tem sido um dos desafios
recorrentes debatidos entre educadores, gestores e pesquisadores da area (SPOSITO, 2002,
2006; ABRAMOVAY; CASTRO, 2007; CARRANO, 2007; ARROYO,2007; FORUM NACIONAL
EJA, 2008) a tal ponto de propor-se a alteracao nas Diretrizes Nacionais do Conselho Nacional
de Educacio para a modalidade®, com a ampliagdo da idade minima definida no artigo 38 da
LDB/96 para ingresso, no ensino fundamental, de quinze para dezoito anos (MAYER,2007).

Sobretudo o desafio tem-se colocado no sentido de como estabelecer um didlogo entre a
avassaladora e, por vezes, imprevisivel cultura juvenil e a cultura escolar sistematizada
(GARCIA, 2008), para assegurar a permanéncia na escola até a terminalidade do ensino
fundamental, com aprendizagens significativas.

Neste ensaio, procuro trazer alguns elementos para o debate do tema, através de
reflexdes e relatos de vivéncias que tenho tido no convivio direto com esses adolescentes, na
condicao de educador e coordenador pedagdgico de uma escola publica da Rede Municipal de
Porto Alegre. Trago muito do trabalho desenvolvido nessa unidade®, em especial a pesquisa-
acao participante, através de entrevistas, diarios de campo, grupos focais e registros de
formagbes e debates com educandos jovens, entre 15 e 29 anos. Também o fago como alguém
que tem acompanhado os debates da EJA em contextos bastante distintos, como um dos
Coordenadores da Comissao de EJA da Associacao dos Trabalhadores em Educacao na capital
gaucha, como representante dos educadores no Forum Metropolitano de EJA e em especial na
formacao continuada de educadores, na condicdo de assessor pedagogico junto a diversas

8 O CONSED em outubro de 2008 aprovou a resolugéo que institui Diretrizes Operacionais para a Educacdo de Jovens e
Adultos — EJA nos aspectos relativos a duragdo dos cursos e idade minima para ingresso nos cursos de EJA; idade
minima e certificagdo nos exames de EJA; e Educacdo de Jovens e Adultos desenvolvida por meio da Educagdo a
Distancia. No entanto, até o fechamento deste paper ndo havia sido sancionado pelo Ministério da Educacao, que prop6s
uma ampliagdo do debate a respeito da proposta.

9 EMEF Nossa Senhora de Fatima, localizada no Bairro Bom Jesus, zona leste de Porto Alegre. A escola, desde 1992 ,
oferece a Educacédo de Jovens e Adultos, através da proposta das Totalidades de Conhecimento. Hoje, possui cerca de
250 alunos matriculados na EJA.



Administragdes Populares'®. Desde esses lugares, fago um balango da produgdo mais recente
sobre juventude e a educagao de jovens e adultos, destacando alguns dos desafios percebidos
para quem pensa, coordena politicas publicas e atua como educador na modalidade.

* k *

A posicdo de muitos educadores e gestores frente ao fendmeno da juvenilizacao,
preocupados com a ndo descaracteriza¢do da identidade que a educagao de jovens e adultos
veio forjando ao longo das ultimas duas décadas, tem oscilado entre a permissividade e uma
franca recusa ao ingresso de adolescentes nesta modalidade de ensino.

Os argumentos lancados'', via de regra, tém se apoiado na tentativa de desafiar os
gestores das escolas de ensino fundamental e os poderes publicos a pensarem alternativas que
nao a EJA para esse perfil de alunos, com a justificativa que ndo se pode ver a educagéao de
jovens e adultos como o lugar onde se "empurra” os alunos-problema que a escola fundamental,
dita regular, ndo quer atender, ou diz ndo ter condicbes de fazé-lo; o que tem ocasionado, pelo
numero significativo de jovens, o abandono de muitos adultos e idosos das turmas existentes.

De outro lado, ha aqueles que entendem que os cursos e oferta da EJA vém se
configurando, ha pelo menos uma década e meia, como de atendimento a Jovens e Adultos e
que, embora seja preciso frear o crescente e sem critérios deslocamento de alunos matriculados
no ensino fundamental para a EJA, é um processo irreversivel e que nao se trata de devolvé-los
para o ensino regular, mas estabelecer critérios mais rigidos para ingresso e acompanhamento,
readequar a proposta curricular a esse perfil de aluno e induzir o Estado a ofertar politicas
publicas inclusivas para a juventude, sobretudo a empobrecida que vive nas grandes
metropoles.

Para desenvolver esse tema, penso que se faga necessario colocar momentaneamente
em suspenso esses argumentos e hipéteses, para que possamos dialogar com nossa histéria
pregressa, a producdo académica recente, alguns indicadores e as representacées desses
proprios sujeitos, os adolescentes que vem para a EJA.

* k *

A Juventude como problematica social e académica

Programas governamentais nas areas de educacao, saude e seguranca publica, ONG’s
de direitos humanos e com atuacéo na area social, empresas e fundagdes ligadas ao terceiro
setor, pesquisadores ligados & universidades, meios de comunicagdo de massa, escolas...

19 por Administragdes Populares estamos identificando as gestdes junto as Prefeituras e Governos Estaduais na area da
educagao, sob as coalizdes de partidos de esquerda, como o PT — Partido dos Trabalhadores, PCdoB - Partido Comunista
do Brasil e PSB-Partido Socialista Brasileiro.

" Vide os Debates nos Féruns de EJA do Brasil e o Relatério do IX ENEJA, 2007 (Curitiba-PR). e X ENEJA, 2008 (Rio das
Ostras - RJ). www.forumeja.org.br.



Todos parecem ter em um periodo relativamente recente ampliado o interesse e tematizado a
situagéo da juventude na sociedade contemporanea.

Como alerta Ledn (2005) hoje, no Brasil, um uso concomitante de dois termos,
adolescéncia e juventude, que ora se superpéem, ora constituem campos distintos, mas
complementares, ora traduzem uma disputa por distintas abordagens. O ECA, uma rara lei
construida coma marca da participacdo da sociedade civil, operadores e legisladores do direito
além dos gestores, que se constitui como uma referéncia para essa compreensao ao difundir a
cultura de direitos para criangas e adolescentes, compreende essa fase como a faixa etaria que
vai dos 12 aos 18 anos de idade, quando entdo se atinge a maioridade legal.

Para Abramo e Branco (2005), a juventude é uma categoria que tem que é vista como
uma constru¢do social, histérica, cultural e relacional. Hoje se pode dizer que ela pode ser
concebida como uma categoria etdria (categoria sociodemogréafica), como etapa de
amadurecimento (areas sexual, afetiva, social, intelectual e fisico/motora) e como sub-cultura
(Ledn:2005:12).

Convencionalmente, tem-se utilizado a faixa etaria entre os 12 e 18 anos para designar a
adolescéncia; e para a juventude, entre os 15 e 29 anos de idade. No entanto, é evidente que,
sob essa generalizacdo, escondem-se grandes distancias e subsumindo outras tantas
identidades: o lugar de classe, o pertencimento étnico, a questdo de género, a orientagcao
sexual, a adesao associativa, a crenca religiosa, as preferéncias estéticas, musicais, etc.
Portanto, pode-se considerar a juventude como uma condicdo social que tem como um
parametro fundamental a faixa etaria, mas nao se resume a ela. Hoje é preciso reconhecer
tratar-se de juventudes, no plural, com caracteristicas distintas e proprias, ainda que alguns
tracos comuns estejam presentes (ABRAMOVAY; ANDRADE; ESTEVES, 2007).

Escolarizacao e Politicas Publicas: demandas e desafios

Ser jovem no Brasil hoje € pertencer a um contingente de 50,2 milhdes de pessoas entre
15 e 29 anos, mais de 1\4 da populacao brasileira. Desses 14 milhdes sao tidos como pobres,
pois a renda per capta de suas familias ndo passa de meio salario minimo. E ainda mais grave,
68,3% dos jovens entre 18 e 24 anos nao freqientam a escola (CASTRO E AQUINO, 2008).

O fenbmeno do “prolongamento” da faixa etaria que caracteriza a juventude € um dos
indicadores que merece atengdo. Recentemente, os programas do governo federal passaram a
adotar os 29 anos como a idade limite e ndo mais os 24 anos, o que reflete a dificuldade de
insercdo no mundo do trabalho, uma tendéncia mundial, mas que atinge de maneira desigual,
de acordo com o lugar social (o desemprego € maior entre os jovens pobres, em torno de 26,2%
do que entre os ricos, 11,6%).

Diante da crise percebida pela dificuldade de mobilidade das camadas populares nos
paises periféricos, o Banco Mundia, o FMI e o BID (Banco Interamericano de



Desenvolvimento), além das agéncias das Nacdes Unidas (UNICEF, UNESCO, PNUD), como
emuladores de politicas publicas, vém orientando a constituigdo de um conjunto de programas e
acoes na Otica da regulacao do modelo: da area de seguranca publica a assisténcia social, a
ordem tem sido a de canalizar a energia da juventude empobrecida das grandes cidades
(RUMMERT, 2007).

O reconhecimento dos jovens como “sujeitos de direitos” € recente (NOVAES,2007) e as
iniciativas de politicas publicas para a juventude, sobretudo aquela empobrecida que vive na
periferia, tem-se revelado praticamente insignificantes diante dos desafios contemporaneos.
SILVA e SOUZA (2006) ao coordenarem pesquisa em ambito nacional (PB, PE, GO, RS, SC,
ES, MG, RJ e SP), intitulada Juventude, Escolarizagdo e Poder Local vém demonstrando as
acoes nos 74 municipios que foram investigados. Para a regiao Metropolitana de Porto Alegre,
Fischer e Moll (2005) realizaram um levantamento destacando os mapas socio-politicos nas 17
administrag6es municipais que compde a regiao, revelando, em que pese 0 avango no periodo
estudado (2000-2004) a precocidade em termos de proposicdes e estruturas voltadas
especificamente a essa faixa etaria; cenario distinto em se tratando da capital, no qual 26% dos
programas/projetos foram identificados.

Todavia, em relagéo a escola, como lembra Andrade (2006:30).

“(...) a estratégia de escolaridade dos jovens pobres, apds a infancia, é muito
mais produto de esforco e mobilizagdo individual do que de um efetivo
investimento familiar ou de grupo ou, menos ainda, do prdprio sistema
educacional, que impde uma série de barreiras para esse retorno, desde as
proprias condicées limitadas de acesso até a inadequacdo de curriculos,
conteudos, métodos e materiais didaticos, que, geralmente, reproduzem de
forma empobrecida os métodos voltados a educacgéo infanto-juvenil’.

Educacao de Jovens e Adultos: uma identidade em reconstrucao

Na histéria recente, a EJA vem sendo percebida e aceita como uma modalidade de
ensino para o "adulto trabalhador". No entanto hd uma profunda transformagédo nessa
concepcgao se processando.

H4, sem duvida, uma alteragéo da identidade da EJA em curso, ampliando o espectro
vinculado exclusivamente a questdao da pauta do combate ao analfabetismo, historicamente
desarticulado do ensino basico como um todo no Brasil (Andrade, 2006:28). Esse fendbmeno de
juvenilizagdo ndo pode se constituir, contudo, uma mera fungéo de aceleracao de estudos de
jovens com defasagem série-idade e regularizacdo do fluxo escolar, de maneira aligeirada e
superficial (BRASIL, 2000). Talvez valha a pena, para elucidar a questao, investigar a propria
condicao juvenil e de suas transformacdes mais recentes.

Com a emergéncia dos novos movimentos sociais e culturais no processo de
redemocratizacdo da sociedade e da vida politica, nos anos oitenta e noventa, assim como de

pesquisas sobre as identidades coletivas contemporaneas e o multiculturalismo, tais como as



questdes envolvendo os recortes étnicos, de género e geracionais (Di Pierro,2005) alteraram-se
profundamente a configuragdo desse debate.

A EJA, atualmente, desafia o Estado e a Sociedade Civil a trabalharem com a
diversidade: pessoas com deficiéncia, presidiarios, indigenas, quilombolas, sem terras,
pescadores, profissionais do sexo, trabalhadores sazonais em condi¢cdes adversas e, é claro,
cada vez mais com os jovens. Isso tem significado uma necessaria abertura para trabalhar com
a heterogeneidade — de culturas, de idades, de interesses, de tracos e perfis individuais, o que
sugere nao ser mais viavel ficarmos presos a uma homogeneidade abstrata
(CARRANO:2007,9).

Esse conjunto de fatores, no campo dos direitos, foram elementos de atracao para um
cada vez maior publico juvenil buscando a EJA. Para Haddad e Di Pierro (2007:127), ha uma
diferenciacéo o publico que mais velho que busca a integracédo sociocultural e os jovens, que
trazem consigo “uma relagao de tensao e conflito aprendida na experiéncia anterior. Os jovens
carregam consigo o estigma de alunos-problema que nao tiveram éxito no ensino regular e que
buscam superar as dificuldades em cursos aos quais atribuem o carater de aceleragao e
recuperagao.”

Visoes da juventude

Em geral, as experiéncias da juventude que chega até a EJA, em relacdo a escola, tém
sido frustrantes: Problemas de indisciplina, rotatividade, incompreensao, estigmatizacao, baixa-
estima pelo desempenho insatisfatério, convivéncia em turmas com a maioria de criangas e
pré-adolescentes sao fatores que marcam suas trajetérias, suas memorias e sensibilidades,
indubitavelmente.

Admitindo que o retorno a escola por parte dos jovens é uma das possibilidades de
reinsercao social e educativa, valorizar esse retorno € fundamental para acolhé-los, com afeto e
com dialogo, mas também com regramento e com exigéncia de respeito é fundamental, sob
pena de termos apenas na primeira fase do processo: uma matricula, por vezes tutelada pela
familia, por exigéncia do mercado de trabalho, pelos conselhos de direitos — mas que fica nisso
apenas, uma matricula que sera algum registro acusando a infreqiiéncia ou o0 abandono desse
jovem.

Ha um grande desafio para os educadores da EJA que hoje recebem esses educandos, e
nao se trata, em absoluto, de apenas mais nimero na chamada.

Enquanto os jovens parecem ver na rua, em grupos COm Seus pares, 0 espagco da
contestacdo do modelo familiar e das instituicbes com carater normativo e repressivo, através
de seus cédigos, linguagens e emblemas, a escola justamente significa o inverso: o
enquadramento na tradigdo, em uma promessa que nao se coaduna com 0s sonhos e desejos

juvenis, em uma dificil equagao.



Uma das ag¢des que entendemos como sendo fundamentais, bem como pesquisadores
da area (CARRANO, 2007), na organizagao pedagdgica da EJA é a diretriz epistemoldgica que
aponta para o necessario didlogo desde a realidade dos educandos e comunidade para a
construcéo dos programas educativos (FREIRE, 1984).

A resisténcia € parte constitutiva da contradicdo. Se a dominagdao nunca é total
(GIROUX,1994), temos que ler a “indisciplina”, a “matagao de aula’, a irreveréncia, na forma de
vestirem-se, no linguajar, como formas de afirmagao de uma resisténcia cultural. Se ha aqueles
que expressam repetidamente que “O negdcio é fazer uma social, dar uma rolé”; “So curtir uns
bagulhos’, “Agasalhar um rango” ou “Pegar umas minas” porque na escola “Néo da nada...”, o
tempo se encarrega de mostrar que estavam errados em ver a escola apenas como um espaco
de socializagdo e sem responsabilidade ou atencao as suas agdes. E esse é um processo que
para muitos é preciso que vivenciem para dar-se conta.

Trata-se de um desafio de entender essas manifestagdes, despojando-se dos nossos
preconceitos, e procurar com 0s sujeitos, transformar essas acdes, em geral individuais e
isoladas, em acoes politizadas e organizadas em prol de mudangas substanciais na realidade
escolar. Nao é possivel acreditarmos em mudangas significativas e realmente transformadoras
das condigdes existentes, sem a participacdo ativa dos sujeitos nela envolvidas como
protagonistas, infantilizando-os ou adultizando-os. Nessa perspectiva, propiciar o dialogo
intergeracional, com alunos mais velhos, ainda que dificil € uma necessidade, trazendo ganhos
tanto para a cultura juvenil como a cultura adulta e idosa, na busca de um respeito e
compreensao mutua.

A escola necessita estar conectada a vida do aluno; o que implica desde uma concepgao
freiriana em uma postura aberta para trazer os saberes, o imaginario, os sonhos e ilusbes dessa
cultura juvenil. Uma cultura da periferia, dindmica, muitas vezes, politicamente incorreta, com
seus jargdes e formas peculiares de fazer-se ouvir. Aproximar-se do universo juvenil, sem
preconceitos e intolerancias — porque por incrivel que pareca os educadores também
envelhecem e perdem, muitas vezes, a capacidade de colocar-se no lugar do outro — para
compreendé-los, reconhecendo e proporcionando a visibilidade e a expressao das culturas
juvenis, parece ser um dos requisitos indispensaveis para esses novos tempos (SILVA, 2007).

Trazer as experiéncias de vida, os saberes da pratica, as hipdteses explicativas sobre as
problematicas vividas e percebidas pelos jovens que buscam na EJA uma alternativa e
apresentar mais do que uma certificacdo para uma insercdo imediata no mercado de trabalho
talvez seja um dos maiores desafios para a EJA. Afinal, desde as concepg¢des da Educacao
Popular (MELLO, 2008a), o horizonte a ser buscado tem sido a da formacao de sujeitos em
todas as dimensdes humanas — historica, cultural, social, cognitiva, espiritual, ética e estética
(FREIRE, 1997); que se empoderem para serem sujeitos de sua historia, construindo e se



utiizando o conhecimento como uma forma de apreenderem sua realidade, analisando-a
criticamente e nela atuarem como cidadaos ativos (FREIRE, 1984).

Portanto, faz-se urgente que se possa readequar na praxis os projetos politico-
pedagdgicos a partir da reflexdo sobre a caracterizagao os perfis das juventudes, da necesséria
pluralidade de tempos, espacos e das relacées que essa modalidade exige, das concepgdes de
aprendizagem, curriculo e avaliagcao, para dar centralidade aos sujeitos que véem na EJA uma
alternativa de vida.

Dar um contorno flexivel para a organizacao curricular, fazer um acompanhamento que
va além da mera assisténcia das aulas, proporcionar enturmagdes por pertencimentos que os
aproximem e busquem conhecimentos e saberes entre o préprio grupo, sdo possibilidades
exeqliiveis que podem ser associadas a outras tantas (ATEMPA, 2006, 2007;
ANDRADE,2006): assegurar acesso pleno aos equipamentos da escola, tais como laboratérios
de informatica, biblioteca, entre outros; acesso as dependéncias da escola, como quadra de
esportes, sala de artes, auditérios, salas de video; recursos especificos para atividades
culturais e formativas dirigidas a juventude da EJA, asseguradas proporcional ao nimero de
matriculas existente; realizagdo de atividades no calendario escolar que possibilitem a
visibilidade e a expressao das culturas juvenis; assegurar na formacao dos educadores que as
tematicas que envolvem a juventude possam ser objeto de estudo, reflexdo e investigacao

O desafio posto para a escola publica hoje, e ndo apenas para a EJA é, como dar um
tratamento a esses adolescentes, repensando a propria estrutura de organizacao escolar e
curricular, inclusive aquela que supomos alternativa a escolar tradicional e que ja vimos
construindo nesses anos todos.

Concordo com Carrano (2007:10) quando ele lembra dos desafios aos educadores,
desde a expectativa em relagdo a esses sujeitos:

“A escola espera alunos e o que chega s&o sujeitos com multiplas trajetorias e
experiéncias de vivéncia do mundo. S4o jovens que, em sua maioria, estao
aprisionados no espago e no tempo — presos em seus bairros e incapacitados
para produzirem projetos de futuro. Sujeitos que, por diferentes razbes, tém
pouca experiéncia de circulacdo pela cidade e se beneficiam pouco ou quase
nada das poucas atividades e redes culturais publicas ofertadas em espacos
centrais e mercantilizados das cidades. Jovens que vivem em bairros
violentados, onde a violéncia é a chave organizadora da experiéncia publica e
da resolugéao de conflitos.”

Dos Indicadores as representacoes sociais

Para dialogar com os indicadores e com o levantamento bibliografico apresento a seguir
algumas das representag¢des advindas do cotidiano em uma escola publica da cidade de Porto
Alegre. Vejamos, sinteticamente, alguns dados e informacdes de contexto para que melhor
possas compreender as representagdes da andlise que seguem.



A caracterizacdao das comunidades locais (MELLO, 2008a:234-236) bem revela a
importancia de iniciativas dessa natureza e evidencia a urgéncia de acoes articuladas e efetivas
pelos poderes publicos.

Conhecida como uma das regibes com maiores indices de vulnerabilidade social, O
Bairro Bom Jesus, e mais especificamente a Vila Nossa Senhora de Fatima, freqlienta com
regularidade as paginas policiais dos jornais da capital € mais, encabeca varios dos indicadores
de exclusdo da cidade de Porto Alegre. A despeito do investimento das politicas publicas, a
regido na qual estd situada a escola é reconhecida como uma das mais violentas e
empobrecidas, com indices acentuados de familias em situagdo de risco, marcadas pela
predomindncia do subemprego, ocupagbes irrequlares, caréncia de infra-estrutura e
saneamento basico, como de resto, grande parte das comunidades periféricas da regiao
metropolitana. E preciso que se diga, fruto de décadas de omissdo e descaso dos poderes
publicos e de um modelo s6cio-econémico concentrador de renda e visceralmente excludente.

Ha temas, ndo nominados explicitamente, que perpassam todas as relagcoes de poder
internas que sao a presencga do trafico de drogas e violéncia (doméstica, sexual, crimes, brigas
de gangues, etc.). Muitas criangas diariamente sao encontradas catando lixo para venda, junto
com adultos, ou mesmo submetidas a exploragdo sexual infantil nas proximidades da CEEE e
no Bairro Intercap.

Além disso, a observagdo empirica constata o que as estatisticas mais recentemente
vém apontando: o recorte étnico-racial como sendo um componente central da comunidade. A
regido leste da cidade compreende o segundo maior percentual de populagdo negra da capital,
12,4%, s6 perdendo para o Partenon, com 13,2%. Esse indice, por si sé, evidencia a guetizagao
a que foi historicamente foi sendo submetida a populacdo afrodescendente, cada vez mais
longe do centro financeiro, cultural e econdmico, empurrada para as periferias da cidade.

O Mapa da Inclusdao e da Exclusdo de Porto Alegre, elaborado por equipe técnica
multidisciplinar da Prefeitura (PMPA, 2005, Mapa), apontou a regido como indices de alta
vulnerabilidade social e baixa qualidade de vida. Pesquisa da Rede URBAL, visando tragar
indicadores de pobreza muldimensional na capital também apontaram a regido leste como a
132. no Ranking de maior caréncia da capital gaucha.

A despeito das iniciativas existentes, constata-se uma falta de agbes articuladas e
intersetoriais entre 6rgdos do poder publico municipal e estadual na regido, de forma ao
enfrentamento das situagdes vivenciadas. De outro lado, - em que pese o grau de caréncia e
demanda por politicas publicas, ha uma crise de representacdo politica junto aos 0rgaos

publicos e féruns organizativos na regido, especialmente na Vila Fatima.

A escola como campo de pesquisa



Inserido no processo de pesquisa-acdo que vimos desenvolvendo'?, de modo a
proporcionar condi¢cdes para a feitura do planejamento pedagégico, realizamos uma pesquisa
interna, pelos educadores na escola, acerca da permanéncia prolongada de educandos nas
totalidades da EJA. A partir de um levantamento dos casos de permanéncia e preparagao para
a realizagao da pesquisa de carater qualitativo, através de entrevistas coletivas com educandos
das totalidades iniciais e finais, realizamos uma Assembléia Geral e fizemos, com os educandos
identificados como estando dentro do critério de permanéncia, entrevistas coletivas através da
organizagao de grupos focais (MELLO, 2005), a partir de roteiro elaborado coletivamente no
grupo de educadores.

Uma nota sobre a questdo metodoldgica: embora esteja aqui dando destaque para os
recortes das entrevistas, procurei trazer ao longo do texto outras representacdes, mais livres, na
forma de conversas e observacgdes cotidianas, registradas no diario de campo, além de resgatar
momentos performaticos (BAUMANN apud FONSECA, 2004) de modo a buscar uma
articulagdo entre forma e fungdo. Momentos esses presentes no atendimento no balcdo da
secretaria, em atividades de carater formativo com os educandos, na resolucao de conflitos com
educandos e educadores, nas conversas com o0s educandos no patio, ou no atendimento
individual, entre outros espacos e momentos privilegiados.

A seguir apresento alguns dos depoimentos desses 23 educandos e educandas, com
uma analise sobre as suas experiéncias na EJA e a condic¢ao juvenil: os freqlentes abandonos,
0s retornos, os incentivos, 0s sucessos e os fracassos, enfim varias razées que tendem a
dificultar, na maioria das vezes, e em outras facilitar o acesso e a permanéncia desses alunos
na Educacgao de Adultos.

Tomo algumas das falas desses adolescentes que expressam um conjunto de sonhos,
esperancas e desejos, mas também muitas perplexidades diante do desafio que a vida, nessa
fase, lhes apresenta.

As vozes dos adolescentes.

Desde o contexto apresentado, podemos comecar a delinear as representagdes dos
jovens que buscam e freqiientam a Educacgao de Jovens e Adultos.

Mas quem sao esses adolescentes?

Morando em vilas populares (que curiosamente ndo sao nominadas de “favelas’ como
em outras regides do pais), como muitos em outras grandes cidades, os jovens da Bom Jesus
sofrem, a priori, aquilo que NOVAES (2007a:8) chama de “discriminagdo por endereco”, que
acaba restringindo a acesso a educacgao, ao trabalho e ao lazer desses jovens. Um desses
jovens revelou sinteticamente esse estigma, expresso na fala “Na ficha a gente ndo pode

12 parte da reflexao aqui apresentada, particularmente aquela que em torno de algumas das “falas” dos jovens de nossa escola é fruto da
analise coletiva junto dos colegas da EJA, aos quais agradego a partilha de impressées e conhecimentos.



colocar que é da Bom Jesus’, revelando a dificuldade de obter emprego, porque a priori ser da
BONJA, como é conhecida a regiao, é um problema.

O perfil desses jovens revela um baixo nivel sécio-econdmico, que pode ser
caracterizado como em condicao de pobreza. Em uma maioria de jovens negros, homens, ha
aqueles que cometeram atos infracionais (furto, roubo, etc), em geral com medidas sécio-
educativas em andamento e, mesmo tendo internacdo proviséria ou em regime de
semiliberdade, em abrigos ou na FASE'®. Nesse perfil, os mais problematicos sdo ou foram
usuarios de substancias psicoativas e drogaditos.

Muitos foram vitimas de agressdo, doengas, com histérico de rompimentos afetivos,
trazem imagens negativas ou inexistente da familia de origem, lembrangas do confinamento e
uma cultura baseadas nas regras da rua.

Ha uma descrenca na capacidade de aprender associada as trajetorias escolares
marcadas por retengcbes, abandonos e problemas disciplinares. Ao mesmo tempo,
acompanhada de uma critica acida a escola conservadora, ja que muitos ja circularam por
varias escolas publicas e tiveram o impacto de conteddos curriculares formais, considerados
pouco interessantes pelos jovens e uma dindmica pouco aberta a expressao da sociabilidade e
atividades culturais e formativas intra e extracurriculares. Portanto, a conviccdo de que a escola
é frau e ndo assegura nada é uma recorréncia.

Se a escola ndo é considerada prioridade em suas vidas, sabem, contudo, que se faz
necessaria, seja por pressao do Estado e suas estruturas correlatas (“O Conselho Tutelar teve
la em casa...”), seja pela orientacao da familia (“Minha coroa foi quem pediu...”), em geral as
maes, sempre esperang¢osas de uma “nova chance” para seus filhos.

De um modo geral, a tentativa de transferir-se para a EJA repousa em uma leitura critica
de que escola “de dia” nao é adequada, pois os alunos, em geral, com defasagem idade-série,
se sentem deslocados entre os “pequenos”. Implicitamente, ha uma percepgao de que o “clima”
escolar do periodo noturno pode ser mais atraente e estimulante para esses jovens (mais
adulto, e que podem “terminar mais rapido”), além, é claro, da leitura dos pais que desejam que
se insiram no mundo do trabalho e assumam responsabilidades na manutengéao e auxilio nas
despesas familiares.

Entre as varias questdes que analisamos, destaquei para esse ensaio quatro problemas
que em geral afetam decisivamente a situagcdo dos adolescentes que ingressam na EJA: a
trajetéria escolar, as demandas em relagdo mundo do trabalho, o trafico e a violéncia e as
relagoes de género e a gravidez precoce. O que nao quer dizer, em absoluto, que outras tao ou
mais relevantes nao se coloquem, como por exemplo, a convivéncia com os mais velhos.

Alerto que a indicacao dessas questdes, longe de querer estigmatizar os educandos da
EJA, traz situagdes de uma juventude real na periferia, longe dos holofotes glamourizados da

'3 Fundagdo de Apoio Séco-Educativo, que substituiu no RS, desde 2000, algumas das fungdes da antiga FEBEM — Fundagdo Estadual
de Bem-Estar do Menor.



pequena-burguesia e que, via de regra, s6 aparece nas estatisticas de mortalidade e nas
paginas policiais dos jornais sensacionalistas.

Os depoimentos' aqui recortados podem nos dar uma representacdo do quanto a vida
dos alunos é afetada por estes aspectos

Trajetérias de vida e percursos escolares acidentados

A escolaridade do grupo de educandos adolescentes da EJA em geral é caracterizada
por ser pontuada por varios percalgos, em geral sinbnimos de frustragbes e exclusdes.
Interrupcbes motivadas pelo vinculo com o trabalho, gravidez precoce, brigas, “expulsées”
brancas motivadas por mau comportamento na escola, nao-aprendizado, desinteresse e,
consequentemente, faltas sisteméticas as aulas, repeténcia em varias séries, etc. Como se
percebe, os educandos ao chegarem na EJA ja chegam marcados por percursos acidentados e
tortuosos. Dentre os mais problematicos sao os que ja vivenciaram experiéncias fora da escola
com a criminalidade.

Muitos dos que abandonaram ou foram expulsos pela escola “do dia” ficam pelas ruas
onde se envolvem em pequenos roubos e uso de drogas (cola, lolé, crack..), sendo seduzidos
pelos atrativos que a "rua" oferece e distanciando-se da possibilidade de avangar na construcao
do seu conhecimento.

Também é freqliente a ocorréncia dos casos em que a crianga ou a adolescente é tolhida
do seu direito de estudar, sendo levada pela familia a assumir responsabilidades como o
cuidado dos irmaos, trabalho ou a busca de “renda” para dentro de casa, convivendo desde
cedo com a necessidade de assumir uma postura adulta com suas dificuldades, frustracdes,
limitacbes e sem a oportunidade de vivenciar experiéncias proprias da sua faixa etaria e
necessarias para formagao do individuo.

"Professora, minha mae ndo se importava se eu estudava ou ngo", narrou Maria de
Jesus, com uma magoa de uma oportunidade e um sonho nao aproveitado. "Meus pais
preferiam que eu ficasse em casa cuidando dos meus irmdos do que ir para escola” ja revelou
Jovina, assim como Suelen Cristina; "Tinhamos que ajudar com dinheiro em casa porque a
familia é muito grande, minha mae distribuia os filhos em casas de familia para trabalhar (cuidar
de criangas) com a promessa de botarem na escola e isso acabava ndo acontecendo."

Sabemos que a constituicdo de um grupo e os estabelecimentos de vinculo sociais e
afetivos sdo essenciais para a aprendizagem e para os referenciais da vida. No entanto,
constatamos na falas que muitos dos nossos alunos viveram e vivem processos permanentes
de migracao, tanto de casa, quanto de escola. Chama-nos a atencao a facilidade com a qual
eles mudam de casa, de escola e até de familia.

'* Com o intuito de preservar a identidade dos educandos, substituimos os nomes reais por ficticios.



A estratégia de sobrevivéncia da comunidade reedita em uma versao contemporanea o
“nomadismo” na busca da sobrevivéncia: se vai atras de um “bico”, de um “novo trabalho” e de
uma nova casa, de uma nova familia em um processo errante, ciclico e permanente.

As pessoas que vivem hoje nas periferias das grandes cidades como a nossa provem de
processos migratorios, sobretudo a partir dos anos 70, quando perderam os seus referencias
culturais e nao assimilaram os referenciais urbanos. Essas familias, mesmo as geracées mais
jovens, sofrem um processo de “desterritorializagcao”, que agrava a condi¢cao de pobreza crénica
que dificulta desde a socializagao até a construgao do conhecimento escolar, como percebemos
nos depoimentos abaixo:

Osvaldino da seu depoimento revelando o quanto os conflitos com vizinhos, parentes ou
com marginais acaba afetando essa dinamica: “Tive problemas la na Vila e peguei minha familia
e me mudei para ca”, Outros como Juliana ja trazem a situacdo que envolve a luta pela
sobrevivéncia em uma verdadeira romaria pela cidade: “Parei o colégio porque minha mae tinha
vida cigana. Troquei de escolas que eram diferentes umas das outras”; muito similar ao relato
de Vanderléia: “Troquei de escola umas quinhentas vezes’.

O desemprego do chefe da familia (que em grande numero € a mulher, a mae), a
doencga, ou a busca de melhores condi¢cdes de vida para a familia toda motiva com muita
freqUéncia a troca de cidade, bairro e mesmo de Estado e mostra como os alunos sofreram e
foram afetados pela luta pela sobrevivéncia, seguranca e fuga da violéncia: E o que revela
Janice, uma aluna com cerca de 27 anos: "Minha familia vivia mudando, eu tinha que ir junto e
ndo consegquia terminar o ano".

Aqueles que conseguiam estudar, muitas vezes, j& vém com um percurso acidentado:
trabalho precoce, vivéncia da cultura da rua, exposicao a situacdes de risco pessoal e social,
conflitos na escola, falta de orientagdo do nucleo familiar, baixo rendimento escolar sdo os
tracos frequentes. Viviane, uma das alunas que participou do grupo focal assim revela as
dificuldades que tinha: “Professora, eu nao aprendia o que me ensinavam na escola’. “Gostava
de ouvir as histdrias em sala de aula, mas logo me esquecia’.

As histérias de vida e percursos escolares mostram, portanto, o quanto o retorno a
escola é dificil. Ainda mais quando a escola tem uma proposta pedagdgica que busca superar a
cultura meramente baseada na certificacdo, no ensino transmissivo e acritico e nas relagdes
professor-aluno verticalizadas. Quando os jovens educandos percebem essa diferenca e a

acolhem, temos potencialmente um formando no ensino fundamental em formacao.

O trabalho e a dificil luta pela sobrevivéncia
Para muitos jovens, o trabalho ndo é visto como algo abstrato, uma idéia mais ou menos
vaga, para qual eles estivessem se preparando. Ao contrario, coloca-se como um problema a

ser equacionado, o mais cedo possivel.



No entanto, entre o desejo e a realidade, problemas se interpdem. Trabalho regular é
muito dificil na vila e mesmo fora dela, sabendo-se que a origem dos pretendentes é a regido da
Bom Jesus, a Bonja como é conhecida, estigmatizada como um lugar violento, dominado pelo
trafico. Os que conseguem, em geral, sdo servigos bragais e muito mal remunerados. Mesmo
assim, sdo obrigados a aceitar o que aparece e nas condicbes que se apresentam, como
depoimento de Felipe: Quando aparece os bico tem que pegar, servigo ta dificil, tem que se
virar como da”.

O que traz, como é de se prever, cansaco, desesperanca, estresse fisico, mental e
emocional, interferindo direta ou indiretamente na freqiiéncia e no aproveitamento escolar.

As alternativas encontradas, a duras penas, sdo em geral naquelas fungdes mais
precarias e menos valorizadas: catar papel, papeldo, latinha, lata de aluminio, ferro para a
venda para um dos muitos atravessadores instalados nas proximidades; realizar biscates
esporadicos, tais como cortar grama, limpar patio, fazer capina, um fretezinho. Ou trabalhar em
uma lavagem de carros, ou como ajudante de cozinha em restaurante, oficce-boy, guardar
carros, entregar jornais, ser ajudante de pedreiro, pintor, etc, ou o mais comum e freqiente, no
caso das mulheres “pegar umas faxina” esporadicas, ou, para as bem situadas, trabalhar de
emprega doméstica “numa casa de familia” ou “de servente em alguma firma”.

Quando chegam a escola, depois do trabalho, os alunos vém em geral muito cansados,
mas querem manter-se estudando, dentro das possibilidades de cada um. Uma das meninas,
que trabalha com faxinas assim o revela: Professora, tem dias que chego tdo cansada que me
doi tudo, ndo consigo mais nem pensar, mas eu quero estudar, quando consigo venho”. Ou na
narrativa de Euclides, no trabalho na rua que ja faz ha varios anos, embora tenha seus vinte e
poucos anos: “Passo todo dia no sol e chuva cuidando carro, entregando jornal, é muito
cansativo, quando ta bom o trabalho tenho que ficar mais tarde para ganhar um troco a mais’.

As jovens, em geral vinculadas ao trabalho doméstico, ainda revelam a dependéncia do
vinculo a que estao submetidas, seja em casas de familia, seja em alguma empresa terceirizada
de limpeza: “As vezes, a patroa ndo me solta antes das oito horas, sai e ndo volta. Tenho que
ficar até ela chegar”, ou de Clarissa: “As vezes, muda o turno de trabalho ai tenho que faltar,
ndo posso ficar sem trabalhar” e de Janaina, uma jovem mae, que trabalha em uma creche
comunitéria, que responde o que acha mais dificil em relagdo a frequéncia na escola: “O
cansacgo do dia-a-dia, trabalho com criangas das cinco horas da manh& e a cinco da tarde,
chego em casa exausta’”. Outro depoimento, desta vez de Jéferson, em uma situagao instavel
em relagdo a horario, ja prevendo um possivel afastamento, vai avisando: “Se eu parar é culpa
do estresse do trabalho. Trabalho mais de oito horas e ndo recebo hora extra. Tenho hora para
entrar, mas n&o tenho hora para sair’.

Quando os alunos conseguem trabalho, se submetem a duras condi¢cdes para manterem-

se com este fragil vinculo. A exploracdo é demonstrada em todos os depoimentos colhidos e



todos parecem ter consciéncia das dificuldades enfrentadas, mas consideram, mesmo assim,
“melhor do que n&o ter nada’.

Se muitos educandos, em geral jovens e adultos, chegam a escola depois da longa e
dura jornada de trabalho, cansados e isso provoca excesso de faltas, dificulta o processo de
aquisicao do conhecimento, havendo em alguns casos a permanéncia prolongada na Totalidade
e afastamento das aulas, muitos jovens, a maioria em algumas turmas, nao tém um vinculo com
o mundo do trabalho, o que acaba causando um conflito de interesses, de culturas com os
outros colegas.

Quando indagados, o sonho nao oscila muito: - Estudar, trabalhar e ficar numa boa’diz
Maicon; “Arrumar um emprego bom” na versao de André ou “Fazer um curso profissionalizante”
para Edmilson. Para qué? De imediato, as respostas convergem: “Se apresentar bem, ter
roupas de marca, ténis confirmado, um bagulho (tecnologia)”, ou seja, tragos distintivos que
simbolizem um lugar social inclusivo na sociedade de consumo.

Entre os que estdo em busca de uma maior autonomia, estao os concluintes ou aqueles
que ja concluiram o ensino fundamental, sempre ha os que estao “correndo atras da maquina’.
Crissuelem, dezoito anos, € uma delas, procurando uma vaga em uma escola de ensino médio,
ao ajuda-la a visualizar alternativas de vagas na rede publica estadual, um critério importante foi
posto: que “ndo dependesse de VT (Vale Transporte)”, que é a regra da imensa maioria, nao
vinculado ao mundo do trabalho formal e sem condigées da familia assegurar por muito tempo
que “sé estudem”e “banquem o resto”. Muitos almejam como horizonte a autonomia, entendida
como capacidade de sustentar-se financeiramente e de autogoverno e livre-escolha de seus

projetos de vida, o que implica em poder sair da casa dos pais e ndo depender mais deles.

Entre a precariedade, a violéncia e o trafico.

Uma das questdes mais presentes na Educagéo de Jovens e Adultos nas vilas populares
€ a situacdo que envolve o narcotrafico: uma industria muito lucrativa e complexa rede que
envolve desde uma cadeia de trabalhadores envolvidos na producgdo, transporte, embalagem,
distribuicdo, seguranca e venda até a corrupgao policial, onde a violéncia € uma das marcas
mais visiveis.

A questao da droga nas comunidades atendidas pela escola est4d muito presente. Tanto
pode ser o proprio educando com envolvimento direto, como alguém préximo ou da familia,
como traficante ou consumidor. O trafico, muitas vezes, é visto como alternativas de renda ou a
Unica renda que garante a sobrevivéncia da familia, visto que grande parte da comunidade esta
fora do mercado formal de trabalho. E o que revelou Marciano, hoje com trabalho formal, “de
carteira assinada”, mas depois de muitos percalgos: Estudei no Mariano e tive problemas com
drogas, me envolvi com outros colegas, isso foi quando tinha 15 anos. Em 2004, retornei a
estudar aqui no SEJA/Fatima”



Mesmo as alternativas mais provaveis: ajudante de obra, venda de produtos na rua,
pequenos servicos esporadicos, estdo longe de competir com o ilicito, seja pelo aspecto
financeiro, seja por serem socialmente desvalorizados e marcadores simbdlicos negativos. A
seducdo pelos icones da sociedade capitalista parece atrair com fascinio esses jovens:
competi¢do, poder, armas, dinheiro, mulheres, carros, etc.

Como lembra uma colega da Rede Municipal (LUZ, 2006:30), ao refletir sobre a falta de
sintonia entre a escola e as expectativas dos jovens nas periferias onde estdo situadas a
maioria das escolas municipais: “O mundo do ilicito surge como uma alternativa viavel e ao
alcance para esses jovens. Quebra a inércia - ndo é repetitivo, tudo é rapido, emociona, corre-
se risco. O tempo se acelera, tem-se a aceitacdo da tribo — um grupo ao qual o jovem passa a
pertencer, que vai nomea-lo (ele passa a ser da ‘turma do fulano’), designar-lhe um territorio e
ditar-lhe um comportamento (mais ou menos agressivo, com uso de armas de fogo ou brancas,
com algum comportamento peculiar, etc.) e, principalmente, tem-se visibilidade”

Evidentemente, essa situagdo coloca os alunos na condicao de vulnerabilidade social
ainda maior do que se encontram, acarretando o afastamento da escola e mesmo
comprometendo a sua aprendizagem, quando ndo a proépria vida. A falta de um projeto de vida
constituido, expresso em falas como a de “ndo sei se vou estar vivo amanh&”, bem revela a
visdo fatalista e desesperangcosa que tem fustigado a juventude nas periferias das grandes
cidades. E ndo é sem razao. Nao foram poucos 0s casos que presenciamos e convivemos de
ex-alunos e jovens da comunidade que de modos e intensidades distintas freqlentaram a
escola e acabaram assassinados em acertos de contas, vendetas e rixas pessoais e de
gangues na disputa do trafico.

A morte de pessoas, especialmente jovens vinculados aos grupos rivais: os "guris da Pio
X”, Os “Bala na Cara, os “Bragé”, os “Miranda”, revelam os muitos conflitos que permeiam o
cotidiano em um dos tantos locais da periferia onde a lei é pautada pelo direito costumeiro, na
lei de Talido, onde o licito e o ilicito tém as fronteiras tdo ténues. Em uma outra pesquisa que
fizemos, essa compreensédo se expressou em uma das falas de uma jovem da comunidade,
escolhidas como um dos temas geradores para serem trabalhados: “Essa € uma vila sem lei: Da
muito tiroteio, briga de gangues, mortes” que associada a mais recente “So por nascer vileiro, tu
ja ta condenado a ser marginal”bem revelam o quanto a produgao simbdlica da diferenga afasta
(e segrega) os sujeitos a uma possivel mobilidade social.

Dentro desse universo, a “chinelagem” € um comportamento abominado. Ser chamado
de chinelo, por exemplo, € uma ofensa injuriosa, pois atinge esse cédigo: ladrao pobre que
rouba pessoas “da vila”, ou “da zona”. Se das primeiras vezes uma surra ou susto parece ser
um aviso, a solugao de “acabar com o problema” comumente € utilizada para “dar o exemplo” e
“mandar um sinal pra maloqueragem que o mar ndo ta pra peixe” como ouvi de um adolescente,

apds saber de um assassinato de um ex-aluno supostamente envolvido, entre outros furtos para



a compra de crack, com o roubo de merenda da escola estocada para preparar uma atividade
especial para o dia da crianga.

Diretamente ou indiretamente, ha aqueles que acabam, seja por rixas pessoais ou
grupais, nao tendo condi¢des de frequientarem a escola de origem. Foi o que revelou Maicon,
quando comentou acerca do motivo da transferéncia: “Me expulsaram de la...” Logo imaginei
conflitos com a escola, professores, etc, mas antes que eu retomasse a fala, a irma mais velha,
sentada ao lado, explica: "Foram os guri da ponte. Ele ndo pode mais passar la, porque se
engracou com a namoradinha de um deles”, o que evidencia o quanto sobreviver nesse meio
requer respeito as regras e estratégias de negociacbes com os diferentes “donos” de
determinados territérios.

Muitas vezes, o didlogo cultural implica em reconhecer com criticidade — o0 que ndo quer
dizer, absolutamente aceitar - o trafico como um paradigma, um modelo para jovens que nao
vislumbram alternativas de uma vida que tem no trabalho licito forma de sobrevivéncia. Um
paradigma que se baseia num codigo informal, mas extremamente eficaz, que envolve desde a
criacdo, julgamento e execugdo de regras sumarias, onde as relacbes de hierarquia e a
fidelidade e siléncio sao regras sagradas.

Essa preocupagao se expressa, por exemplo, na situacdo de Geneci, uma mulher de
seus trinta e cinco anos, ex-aluna das Totalidades Iniciais, que tem uma vida dificil, criando os
filhos sem a presenca do marido. Trabalha na “reciclagem”, um galpao de residuos soélidos na
regido que da um rendimento muito reduzido. Geneci, por dois anos consecutivos, no inicio das
aulas, veio se matricular juntamente com o filho adolescente, de 16 anos. Na resposta a
pergunta que fiz sobre ela, de fato, conseguiria vir, ela argumenta “N&o, professor, agora eu vo
acompanha ele mesmo. Ele nao pode se perde por ai, né? Eu vé ficar no pé dele”. Em outras
situagbes, mais dramaticas, revelam a tentativa de se apropriar de uma imagem que
praticamente ndo existe mais, como o ocorrido no atendimento a um pedido inusitado de uma
mae de educando “Professor, eu queria uma foto dele, que eu trouxe para a matricula... por
incrivel que parega, eu ndo tenho nenhuma recente. So dele pequeninho. Hoje ele ta perdido,
na Gloria, com o amigo, envolvido no trafico, viciado no crack. Eu rezo todos os dias para Deus
tirar ele de 14...”"°.

Essa disposicao bem revela a preocupacao e a importancia dos responsaveis na familia
por esse enorme contingente de jovens fora da escola. Embora na Rede Municipal, a proposta
dos ciclos de formacéo ja esteja em vigéncia ha uma década, é notéria a migracao existente de
alunos matriculados nos ciclos para o SEJA, em todas as regides e escolas, 0 que nao poucas
vezes € motivo para debates e, por vezes, conflitos na propria escola. O fato € que a noite no
imaginario dos pais e dos proprios alunos adquire um fascinio, tdo atraente quanto perigoso,
como bem percebeu Geneci.

'3 Mae de ex-aluno, 37 anos. Nov 2007. Diario Campo. Marco Mello



Relagc6es de Género e Gravidez na adolescéncia

O SEJA, desde sua criagdo, ha quase duas décadas, inaugurou a possibilidade das
mulheres jovens e adultas estudarem. Em uma sociedade marcadamente machista, na qual o
lugar da mulher é percebido como circunscrito ao cuidado da casa e da prole, oportunizar a elas
a continuidade do estudo ou mesmo a alfabetizacao, foi e é fator marcante, na medida que o
espago publico era visto como um lugar para os homens, ainda mais se tratando de um curso
noturno.

Essa percepcao foi expressa por Beatriz, uma aluna concluinte do ensino fundamental e
ainda jovem, nos seus pouco mais de trinta anos: "Quando tentei voltar, meu marido nao
deixava. Ele tinha ciume, me arrastava pelos cabelos’, revelando o grau de machismo ainda
presente nas relagdes familiares. Situagdes como essas também acontecem, ainda que em
namero infinitamente menor e com uma forma de tratamento diferenciado em relagdo aos
homens “Minha mulher diz ‘O que tu quer estudar de noite, vai la pra te fresquear’. Os vizinhos
falam coisas. Dizem que até amante ja tenho...”.

Outras situagdes, ainda mais agravantes sao perceptiveis em um contato com maior
proximidade e abertura. A sexualidade adolescente, por exemplo, além de ser um periodo de
transicdo, descobertas e afirmagcdo da identidade, por vezes, € atravessada por relagdes
abusivas que certamente interferem no rendimento e mesmo na presenga na escola. Essa foi a
situagdo vivida por Tais, quando conta, ndo sem sofrimento: “Passei a ser assediada por meu
padrasto e queria sumir', ou na narrativa de Marininha “Engravidei e parei porque fiquei com
vergonha” e de Joana: “Engravidei com 13 anos, sai da escola por vergonha”.

O tema da sexualidade é um assunto tabu, ainda muito presente nas relagdes familiares
e na escola, em que pese a forte erotizagdo precoce e apelos veiculados nos meios de
comunicacdo de massa, associados a uma liberalidade no comportamento sexual das novas
geracgoes.

O enfrentamento a desinformacao e a superagao de preconceitos e esteredtipos, através
de um processo de autoconhecimento e da busca de relacdes de género igualitarias e
respeitosas, ainda parece ser um desafio para o exercicio de uma sexualidade sadia e
responsavel, geradora de prazer e felicidade. O silenciamento em relag@o a isso é cumplice de
muitas situacoes de gravidez (in)desejadas e abortos clandestinos, dada a absoluta
impossibilidade de acesso a clinicas particulares.

O fato é que a gravidez precoce, cada vez mais recorrente, tanto faz com que as jovens
gestantes abandonem a escola regular, quanto as que busquem mais tarde a educacao de
jovens e adultos. Algumas, estando na EJA, também tém nesse periodo o primeiro filho, em
geral, quando estao préximas a concluir ou concluindo o ensino fundamental. Embora esse fato

ocorra em todos os niveis sociais, observando-se que, em comunidades, onde o meio € muito



carente, com pouca privacidade e com um grau de liberalidade bastante grande, as
consequéncias tém seguramente mais gravidade, seja no padrao alimentar, na auto-estima e no
suporte as jovens maes; muitas delas assumindo o filho sem a ajuda financeira e a presenca
afetiva do pai, 0 que leva a busca de novos parceiros, que por vezes reproduz-se em familias

extensivas, centradas na figura materna.

Alguns indicativos para o debate

Acreditamos que esses depoimentos, além de dar uma pequena amostra qualitativa de
guem sao os educandos de uma escola na periferia de uma grande metrépole brasileira, pode
permitir um dialogo proficuo que provoque novos quefazeres educativos (FREIRE,1984),
embora saibamos que muitas das situagdes-problemas sO6 poderdo ser superadas com
mudancas estruturais e agées de médio e longo prazo.

A caminhada da Educacao de Jovens e Adultos no Brasil, e particularmente em Porto
Alegre, com duas décadas de existéncia como politica publica, assumida pela municipalidade
(PORTO ALEGRE, 1996), j4 demonstraram uma capacidade generosa de reinvencao, porque
ha um componente subversivo que € a resisténcia a institucionalizagdo, o dialogo com a
sociedade civil organizada, com os movimentos de direitos, com 0s movimentos sociais e
populares (VIERO, 2008).

Nao podemos, sob o pretexto de renegar nossa prépria trajetéria, mais uma vez
alimentar a cultura da exclusao, rejeitando da escola os jovens de 15, 16 e 17 anos na EJA
(FORUM ESTADUAL EJA, 2008). Sabe-se que as escolas fundamentais, chamadas “regulares”
tém evidenciado as dificuldades para a manutengdo com qualidade social e pedagogica dos
educandos adolescentes, mas ndo € com a rejeicdo de oportunidade a eles que qualificaremos
a educacéo publica. Além disso, essa decisao significaria um passo atras de tudo o que se vem
lutando, com um grande impacto a ponto de reduzir drasticamente a estrutura das redes e dos
estabelecimentos de ensino que ja consolidaram seus Programas de EJA, sem garantia que
esses mesmos jovens retornassem para “o dia”, uma hipotese improvavel.

O fato, e que tende a se consolidar como demanda, é que é cada vez maior a procura
pela EJA: porque os jovens querem ou ja estdo trabalhando, porque foram “expulsos” de outra
escola, porque, na mesma escola, se entende que eles ndo tém mais idade e tamanho para
estar entre os colegas, porque se envolveu em algum “rolo”, porque engravidaram e querem
voltar a estudar. E, ainda mais, ndo se pode deixar de reconhecer que alguns deles acabam por
um processo deliberado de abandono da escola e do que ela significa, batendo mais tarde na
porta da EJA a procura de uma vaga para retomar os estudos.

Se ha algo que na EJA aprendemos € que nao é humanamente possivel a escola
continuar a trabalhar com um aluno idealizado, voltando as costas a realidade vivida. Depois de
toda essa dura caminhada, vamos nos negar a dialogar? A interpretar e entender as culturas



juvenis contemporéaneas? A proporcionar o dificil, mas por isso mesmo necessario didlogo
intergeracional? A nos escondermos em uma imagem da EJA que ja se alterou tao
profundamente? O que nela nos incomoda a ponto de rejeitarmos tdo veementemente a
incorporagao da juventude na EJA?

Se ha situagdes como a narrada no inicio deste artigo, elas sdo exceg¢oes e nao a regra
(MELLO, 2003; 2006). Ou seja, nem todos os jovens que moram nas periferias, ocupacoes,
favelas, morros e vilas das grandes cidades e procuram a EJA, podem ser enquadrados como
traficantes e marginais (ao contrario, esses sao minoria), naturalizando a violéncia e
estigmatizando a priori esses jovens.

Uma postura reativa a inclusdo dos jovens das classes populares tem ainda um
agravante: sobretudo atinge as meninas pobres, 0os negros e os que tém dificuldade por terem
uma vida acidentada tanto do ponto de vista social como de aprendizagens, mas que nao
abdicaram da esperanga (FREIRE, 1992) e sonham em contribuir com a renda familiar, ter um
emprego fixo e bem remunerado, em serem felizes.

Enfatizo duas acbes que julgo como muitissimas relevantes para que essa inclusdo seja
bem sucedida. A primeira é o processo de acolhida e acompanhamento desses jovens
ingressantes na EJA, em especial por parte do servico de apoio, tais como Coordenagao
pedagdgica, Orientacdo Educacional e Direcdo da escola. A segunda, associada a essa
sensibilidade e compromisso da equipes de apoio, é o processo de planejamento pedagdgico
coletivo e interdisciplinar em uma perspectiva emancipatéria (MELLO, 2008b) por parte do
coletivo de educadores, de modo a propiciar o didlogo cultural e epistemoldgico desde as
culturas e identidades juvenis existentes. .

Aos intelectuais transformadores (GIROUX, 1988:32), cabe entender em primeiro lugar
as novas racionalidades e subjetividades contemporéaneas, nos quais a juventude popular
emerge com uma forgca inegavel, sob pena de sequer conseguirmos entabular o primeiro dos
muitos dialogos que haveremos de fazer nesse processo de libertagdo mutua. Portanto,

reconhecer o sujeito e ndo apenas o “aluno”, como jovem que é, nos desafia cotidianamente.

* % *

A propdsito, quando o menino dos cabelos oxigenados veio procurar a vaga, fizemos a
entrevista com a mée em outro momento, conversamos com a assistente social responsavel
pelo caso, buscando entender o histérico de vida e escolar de Emerson, bem como combinar a
forma de acompanhamento. Desse modo, a vaga foi assegurada. Porém, duas semanas depois,
o0 mesmo abandonou a escola. Mais tarde, conseguimos trazé-lo novamente a escola.

Permanecerda? Ou procurara outros meios para satisfazer o seu desejo de incluséo e
reconhecimento social? Sera capaz a EJA de ajuda-lo a ser mais (FREIRE,1984)? De assegurar
o seu direito a Educacao? A ter ndo apenas o ingresso garantido, mas a permanéncia e a



possibilidade de construir aprendizagens significativas? Ou sera a alternativa reencaminhar ele
“para o dia” no ensino fundamental “regular”, de onde veio? Ou ainda para um curso rapido, de
carater “profissionalizante” e qualidade duvidosa, que certifique e o encaminhe (?) para o
mercado de trabalho?

Essas sdo algumas das perguntas tdo necesséarias a identidade da EJA e que nao

querem calar...
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