LABORATORIO DE APRENDIZAGEM: LUGAR DE ESTAR E SER

Clairton Elsenbach’

“Se eu pudesse...
Dava um globo terrestre a cada crianga...

Se possivel até um globo luminoso,

Na esperancga de alargar ao maximo a visao infantil
E de ir despertando interesse e amor

Por todos os Povos,

Todas as Racgas,

Todas as Linguas,

Todas as Religides!” (F. Abramovich)

Resumo

A Proposta Politico Pedagogica da Escola Ciclada se organiza em torno da
problematica da exclusdo do/a aluno/a da e na escola. E, nesse sentido, o coletivo de
professores/as engaja-se gradativamente na compreenséo deste aspecto que a diferencia
enquanto proposta educacional. O espago do Laboratério de Aprendizagem (LA) surge
como possibilidade de promover a construgao subjetiva e cognitiva dos sujeitos com
dificuldades de aprendizagem, com vistas a auxilia-los a acompanhar o processo ensino-
aprendizagem na turma onde se encontram (Cadernos Pedagogicos n® 9, 1999). O
encaminhamento de um aluno para o LA ocorre apés uma avaliacdo do coletivo de
educadores que interagem com o0 mesmo revelando o que o/a aluno/a ja sabe e as suas
dificuldades cognitivas e sociais. Assim, os/as professores/as do LA, juntamente com
os/as professores/as referéncias, os/as professores/as itinerantes, os/as professores/as
das areas da Educacao Fisica, Arte-Educacéo e Lingua Estrangeira, as professoras da
Sala de Integracao e Recursos (SIR) e a Equipe Diretiva sdo os que se responsabilizam

pelo avanco social e cognitivo dos alunos/as.

Palavras Chaves: Laboratério de aprendizagem

CAMINHOS: por onde acontece a agao no LA

Historicamente a educagado percorreu varios caminhos, varias concepgdes e
paradigmas foram definidos e defendidos, entre eles, as abordagens: psicologista
(testagens), biologicista (ENE/exame neuroldgico evolutivo, desnutricdo), culturalista
(pobreza), por exemplo (MOLL, 1996).

1 Professor da EMEF Mario Quintana



O LA traz uma proposta que busca propor vivéncias que envolvam a constru¢ao
significada baseadas no estimulo, ordenamento, conscientizagado e aperfeicoamento do
‘estar/ser’ no mundo da vida, dentro do que Piaget e Vygostky nos apontam com os
paradigmas Psicogenético e Socio-Cultural, respectivamente.

A pesquisadora Elvira Lima aponta em suas conferéncias as fungdes psicoldgicas
superiores (percepgao/sentidos, imaginagdao, memoria, atencdo e pensamento) como
constituintes dos sujeitos na construgao de significados e significantes na apreenséao e
compreensao do mundo.

Esta busca pela compreensdo e insercdo na realidade do ‘mundo da vida’
(Schitz) na Escola Mario Quintana e, em tantas outras da classe popular, nos coloca na
posicao de tentarmos dar conta da ‘infancia, da adolescéncia, da juventude nao vivida’
(ARROYO,2000) dos alunos (Self made child, Beyer).

O espaco do LA na escola Mario Quintana esta numa caminhada de construgao
com o coletivo de professores. H4 um dialogo constante para consolidar uma agéo em
torno das questdes de como melhor aproveitar este espago de construcdo do
conhecimento pelos/as aluno/as e pelos/as educadores/as, assim como, da necessidade
de dar conta da formacéo destes sujeitos na interagdo e na compreensdo do mundo onde
vivem.

Em uma leitura recente encontro que “a acdo educativa se dirige a um ser livre,
histérico e social(...), a educagdo se situa no terreno da agao, portanto, pratica”(VEIT,
1980:193) e, € com esta perspectiva que situamos a agcdo dos educadores junto a uma
comunidade escolar que busca a vivéncia da democracia e a constru¢cao da cidadania.

Nesta perspectiva, acredito que uma das profissdées mais dificeis de exercermos é
a de educadores, pois esta se choca com a utopia da garantia de aprendizagem para
todos e com a individualidade de cada sujeito que aprende e ensina.

Quanto as construg¢des sociais e cognitivas, apontamos um dado preocupante na
vida dos alunos: a ‘adultizagdo’ precoce das criangas pelos meios de comunicagao e
pelos adultos que com elas convivem. Aspecto que toma relevancia ao querermos que 0s
alunos vivam seus momentos em tempo-espago propicio para um desenvolvimento global
harmonico e feliz, mas sem a perda da imaginag&o, da curiosidade e do prazer de brincar?
e conhecer o mundo.

Vemos com grande entusiasmo e relevancia a fung&o desse lugar na escola onde

o aluno é valorizado pelo que sabe, descobre que sabe e percebe que pode avancar

2 Conforme o professor Djalma Oliveira da Silva, o brincar ¢ visto como possibilidade de ajudar “a crianga no seu desenvolvimento fisico, afetivo,
intelectual e social, pois através das atividades ludicas a crianga forma conceitos, relaciona idéias, estabelece relagdes logicas, desenvolve a expressao
oral e corporal, reforga habilidades sociais, reduz a agressividade, integra-se na sociedade e constroi seu proprio conhecimento” (Oficina: O prazer de
Brincar: Uma Pedagogia Poética, 2000).



através de agdes ousadas sobre aspectos organizadores e promotores de um
desenvolvimento pleno, com acesso ao conhecimento, a cultura, que busca fugir de um
‘estreitamento da pratica docente’ (ARROYO, 2000) centrada, tdo somente, em listagens
de conteudos.
Assim, o LA busca trabalhar com os seguintes aspectos, enquanto espago escolar
de ensino-aprendizagem e de ressignificagdo do mundo dentro e fora da escola:
1. Construindo conceitos (Areas do Conhecimento);
2. Adquirindo informagoes (Convengoes/Cédigos);
3. Desenvolvendo habilidades: ler, falar, escrever, conversar, observar,
descrever, perguntar, pensar, discutir, analisar, imaginar...;
Formando atitudes: persisténcia, respeito, saber ouvir, organizagao, ...
Descobrindo valores: cooperagao, amor a natureza, valorizagao do meio,

consciéncia critica do coletivo, solidariedade, ...;

Entre estes aspectos salientamos o gosto de criar, recriar, inventar, ler e
descobrir, na construgdo do ‘self’ (eu) pelo fato de eu ser em fungdo do outro existir no
constante movimento de preservacdo das individualidades, nas interacbes e nas
adequagdes que ocorrem através da linguagem.

Encontramos em Arroyo(2000) que, devemos trabalhar na perspectiva de que
todos tenham o “direito ao conhecimento, ao saber, a cultura e seus significados, a
memoria coletiva, a identidade, ao desenvolvimento pleno como humanos”, pois segue 0
autor, “ ndo nascemos humanos, nos fazemos. Aprendemos a ser no convivio, na relagao
com o outro”.

A ‘complexidade’ constitui os sujeitos na sociedade, e este aprender com o outro
faz com que os mesmos n&o percam as suas caracteristicas proprias, enquanto sujeitos
unicos, mas aprendam no dinamismo das vivéncias escolares, deparando-se com a
diversidade, quer seja estatistica, estrutural/funcional e ou ‘de tipo ideal’ (AMARAL, 1998).
Dai surgem varios conflitos entre os sujeitos que se véem cercados por demandas
existenciais envolvendo o afetivo, a emoc¢ao, os sentimentos, as diferentes culturas e de
possibilidades de criagdo e constru¢gdes impares para a melhoria da qualidade de vida

individual e coletiva no mundo dado.

Os/as alunos/as encaminhados/as ao LA sao vistos com este olhar na tentativa de
efetivar o sucesso em sua passagem pela escola.
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