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A educacao é comunicacdo, é dialogo, na medida em que
ndo é a transferéncia de saber, mas um encontro de sujeitos
interlocutores que buscam a significacao dos significados.

Paulo Freire



RESUMO

A aproximacdo dos campos da Comunicacdo e da Educacdo apresenta-se
como um recurso valioso de mediacdo entre a cultura da midia e a cultura escolar. O
presente trabalho buscou verificar se as agdes desenvolvidas pelo projeto Alunos em
Rede — Midias Escolares, em Escolas Municipais de Ensino Fundamental (EMEFS)
de Porto Alegre, se caracterizam como praticas educomunicativas. A partir da coleta
de dados, na qual se destacou a observacdo participante, realizada na Radio
DJTALD+ da EMEF Chico Mendes, localizada na periferia da cidade, concluiu-se
gue o projeto atua em duas areas da Educomunicacdo: a mediacao tecnoldgica e a
gestdo comunicativa no espago educativo. Entre as principais intervengdes no
processo de aprendizagem dos alunos envolvidos na pesquisa, identificou-se o
fortalecimento do senso critico frente aos processos comunicacionais, a melhora da

linguagem e o aumento da autoestima.

Palavras-chave: Comunicacéo. Educacdo. Educomunicacdo. Mediagéo tecnologica.

Radio escolar.



ABSTRACT

The approach between both Communication and Education areas can be a
valuable mediation appeal between media culture and school culture. This work tried
to verify if the actions developed by the project Alunos em Rede — Midias Escolares,
at Elementary Public Schools from Porto Alegre, can be characterized as skills of
educomunicacdo. After collecting data, and giving a special importance to the
observation in loco at DJTALD+ Radio from Chico Mendes Elementary School, which
is placed in the suburb, we can surely say that the project performs in two areas of
Educomunicacao: the technological mediation and the communicative management
on educational space. Among the most important interventions in learning process of
the students who were involved in this research, we have identified a fortifying critical
sense when in communicational processes, the language improvement and the

increase of self-esteem.

Keywords: Communication. Education. Educomunicacdo. Technological mediation.

School radio.
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1 INTRODUCAO

Na sociedade do século XXI, criancas e adolescentes adquirem informacdes
ouvindo radio, assistindo televisédo, teclando no computador. Parafraseando o titulo
em portugués da célebre obra de Marshall McLuhan', os meios de comunicacéo e
as tecnologias de informacédo tornaram-se extensbes dessa geragdo. Evoluem as
praticas de comunicacgdo, evoluem também as de aprendizagem, e uma das formas
da escola acompanhar essa evolucao é apropriando-se dos meios e das tecnologias.

O Relatério para a UNESCO? da Comissé&o Internacional sobre a Educac&o
para o século XXI® aponta nessa direcéo ao recomendar que as potencialidades das
Novas Tecnologias da Informacdo e da Comunicacdo (NTICs) sejam postas a
servico da Educacéo. Segundo o presidente da comisséo, Jacques Delors (2001, p.
154), “professores e escola encontram-se confrontados com novas tarefas: fazer da
escola um lugar mais atraente para os alunos e fornecer-lhe as chaves de uma
compreensao verdadeira da sociedade da informagao”. A pratica educomunicativa
surge como uma ferramenta para a realizacao dessas tarefas ao promover, sob uma
perspectiva dialogica, o uso adequado dos recursos da informacdo no processo de
ensino e aprendizagem.

No Brasil, o estudo da inter-relacdo entre os campos tradicionais da
Comunicacdo Social e da Educacdo, ou Educomunicacdo, ganhou destaque na
metade da década de 1990, a partir de pesquisas realizadas pelo Nucleo de
Comunicacao e Educacdo da Escola de Comunicacédo e Artes da Universidade de
Sao Paulo (NCE-ECA/USP), coordenado pelo professor Ismar de Oliveira Soares.
Em 1999, os participantes do | Férum Nacional sobre Midia & Educacao:
Perspectivas para a qualidade da Informacgdo® reforcaram a importancia do dialogo

entre as duas areas a partir de recomendacfes como estas:

! MCLUHAN, Marshall. Os meios de comunicacéo como extensdes do homem. Trad.: Décio Pignatari.
Sao Paulo: Cultrix, 1964.

Z Organizacéo das Nacgdes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura.

® Também conhecido como Relatério Jaques Delors, o documento foi elaborado entre 1993 e 1996
por especialistas de todo o mundo. (DELORS, 2001). No Brasil, o relatério foi publicado em forma de
livro, pela Cortez Editora, com o titulo Educacgdo: um tesouro a descobrir.

* O evento, realizado em S&o Paulo, foi promovido em conjunto pela Agéncia Nacional de Direitos da
Infancia (ANDI), o Instituto Ayrton Senna, o Fundo das Nag¢des Unidas para a Infancia (Unicef), o
Ministério da Educacao (MEC), o Nucleo de Estudos sobre Midia e Politica (NEMP), o Fundo de
Fortalecimento da Escola (Fundescola) e o Conselho Nacional de Secretarios de Educacéo (Consed).
Disponivel em <http://www.unicef.org/brazil/pt/midiaedu.pdf>. Acesso em: 4 maio. 2010.
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Reconhecer a inter-relacdo Comunicacdo e Educacdo como um hovo
campo de intervencdo social e de atuacdo profissional, considerando que a
informacao é um fator fundamental para a educacdo. Difundir o bindmio
Comunicac¢do e Educacdo como potencial transformador da sociedade, em
direcdo a plena cidadania (SCHAUN, 2002, p. 96).

Apesar de ainda n&o constar nos curriculos escolares, a pratica da
Educomunicagdo pode ser identificada em acdes realizadas nos ambientes de
ensino formal. O projeto Alunos em Rede — Midias Escolares, desenvolvido pela
Secretaria Municipal de Educacéo (SMED) de Porto Alegre, apresenta-se como uma
dessas ac¢des. A partir da utilizacéo de recursos tecnolégicos, estudantes de Escolas
Municipais de Ensino Fundamental (EMEFs) aprendem a produzir materiais para
radio, televisdo e internet.

O presente trabalho se propbe a verificar e analisar a experiéncia
educomunicativa no projeto Alunos em Rede — Midias Escolares. A partir desse
objetivo principal, desdobram-se os secundarios: conhecer o projeto, acompanhar as
atividades nele desenvolvidas e investigar de que forma essas atividades contribuem
para a formacdo dos alunos envolvidos. Como hipdtese, considera-se que a
iniciativa da SMED pode ser inserida no campo da Educomunicacdo uma vez que
aproxima os estudantes dos meios de comunicacédo, o que colabora para a melhoria
de suas relacdes sociais e aprendizagem.

Para alcancar os objetivos propostos e confirmar a hipotese levantada, foi
adotado o procedimento qualitativo e o estudo de caso como método. A pesquisa
qualitativa, de acordo com Padua (2002, p. 34), se preocupa com o “significado dos
fendbmenos e processos sociais, levando em consideracdo as motivacdes, crencas,
valores, representacdes sociais, que permeiam a rede de relagdes sociais”. O estudo
de caso, por sua vez, consiste em uma “inquiricdo empirica que investiga um
fendmeno contemporaneo dentro de um contexto da vida real” (YIN, apud DUARTE,
2008, p. 216). Dada a variedade de informacfes obtidas, por meio de pesquisa
bibliografica, documental, observacdo participante, questionarios e entrevistas, a
autora optou por realizar o estudo e a interpretacdo das mesmas com base na
Andlise de Conteudo, técnica indicada por Laville e Dionne (1999) no caso de uma
grande diversidade de materiais.

O desenvolvimento da monografia ocorre em trés etapas. O primeiro capitulo,

intitulado Inter-relacdo Comunicacado/Educacgéo, aborda as trés areas de interesse



13

dessa pesquisa: a Comunicacao, a Educacdo e a Educomunicacdo. No campo da
Comunicagéao, consta a evolucdo da linguagem humana, dos meios de comunicagao
e dos modelos comunicacionais, tendo-se como referencial os autores Wilson Jr.
Dizard, Jesus Martin-Barbero, Armand Mattelart e Michéle Mattelart, entre outros.

No campo da Educacdo, trata-se dos modelos pedagdgicos identificados por
Fernando Becker; da filosofia educacional de Paulo Freire; da utilizacdo dos meios
de comunicacdo e das tecnologias em sala de aula, com contribuicbes dos
pesquisadores da Comunicac¢do, Marshall McLuhan e Pierre Lévy, e da Educacéo,
Francisco Gutiérrez e José Manuel Moran. Por fim, apresenta-se o conceito de
Educomunicacdo, o perfil e as areas de atuacdo do seu profissional, conhecido
como educomunicador, a partir de textos de Ismar Soares de Oliveira, Angela
Schaun e Genevieve Jacquinot.

O segundo capitulo, Alunos em Rede — Midias Escolares, traz a descricdo do
método e das técnicas utilizados durante a pesquisa e, também, do historico e da
estrutura do projeto da SMED. Um breve relato das atividades desenvolvidas na
EMEF Chico Mendes, durante os dias 3 e 10 de maio de 2010, busca ilustrar parte
da dinamica do projeto.

O terceiro e ultimo capitulo, Um Olhar sobre o Projeto, apresenta, apos a
associacdo dos dados obtidos com a teoria da Educomunicacdo, a resposta a
problematica da pesquisa: o projeto Alunos em Rede — Midias Escolares caracteriza-
se como uma pratica educomunicativa? Nesse capitulo, ainda se evidenciam a
convergéncia dos modelos comunicativos e educacionais e as intervencdes
promovidas pelo projeto no desenvolvimento pessoal e cognitivo dos estudantes da
EMEF Chico Mendes.

Ao final desse percurso académico, construido por conhecimentos teéricos e
praticos, se pretende contribuir para a reflexdo sobre o campo emergente da

Educomunicacao e a legitimacéo de suas praticas no universo escolar.
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2 INTER-RELACAO COMUNICACAO/EDUCACAO

2.1 COMUNICACAO: EVOLUCAO DA LINGUAGEM HUMANA, DOS MEIOS E DAS
TEORIAS

A origem das primeiras formas de comunicag¢do humana € bastante incerta. O
gue se tem de informacéo sobre isso € que o homem primitivo se comunicava por
meio de gestos, gritos e grunhidos. Ao transformar a voz em fala, passou a associar

um som ou gesto a um certo objeto ou acao.

Assim nasceram o signo, isto €, qualquer coisa que faz referéncia a outra
coisa ou idéia, e a significacdo, que consiste no uso social dos signos. A
atribuicdo de significados a determinados signos é precisamente a base da
comunicacdo em geral e da linguagem em particular (BORDENAVE, 2005,
p. 24).

Para fixar seus signos, o homem utilizou o desenho e mais tarde a linguagem
escrita. As mensagens mais antigas que chegaram até nossa época sao as
representacdes do periodo Paleolitico (entre 35.000 e 15.000 a.C). O proposito da
pintura pré-histdrica € desconhecido, mas Giovannini (1987, p. 27) ressalta que “o
artista paleolitico, capaz de fabricar os utensilios necessarios a sua arte e de decorar
as paredes das cavernas segundo critérios complexos, devia ter também uma
linguagem”.

Segundo a autora, a invencdo da escrita é atribuida aos sumérios, e 0s
primeiros testemunhos dessa linguagem séo as tabulas, provenientes da cidade de
Uruk, com imagens gravadas por meio de pictogramas, representacdes desenhadas
de objetos concretos. Da escrita pictografica, cujo maior exemplo sdo os hierdoglifos
do antigo Egito, evoluiu-se para a ideografica — representacdo de ideias utilizada até
hoje pelos chineses e japoneses — e, posteriormente, para a fonografica, na qual os
signos representam sons.

Embora a passagem da tradicdo oral para a escrita tenha significado uma
mudanca radical no tipo de mensagem transmitida, a escrita ainda era ainda
considerada um privilégio de poucos. Foi o alfabeto, criado pelo povo fenicio e

incorporado mais tarde pelos gregos, o responsavel pela primeira grande difusdo da
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cultura que tornou a escrita mais acessivel as multiddes (GIOVANNINI, 1987).

Decorridos séculos da adogéo da escrita, a histéria da Comunicacdo sofreu
outra grande revolucdo: a invencao da imprensa com tipos moveis por Johannes
Gutenberg, em torno de 1450, na Alemanha. Com a tipografia, os livros, antes
copiados a mao, puderam ser impressos repetidamente em muitos exemplares.
Chegava ao fim o0 monopolio da escrita e da leitura que, durante toda a Idade Média,
esteve em poder dos escribas, padres, eruditos e das elites politicas (CASTAGNI,
1987).

Impulsionados pelo sistema tipografico, os meios de comunicacdo se
desenvolveram rapidamente, e, no século XIX, surgiu a primeira grande
transformacdo nas tecnologias da midia de massa®, apontada por Dizard (2000):
jornais baratos e editoras de livros em grande escala. A segunda transformacao, de
acordo com o autor, aconteceu com as transmissdes por ondas eletromagnéticas: o
radio, em 1920 e a televisdo, em 1939.

Com o fim da Primeira Guerra Mundial (1914-1918), o radio se tornou um alto-
falante do mundo ao transmitir nas linguas de diferentes populacdes. A
popularizacdo do veiculo abriu caminho para a televisdo que, nas palavras de
Bordenave (2005, p. 30), uniu o “alcance geografico do radio as potencialidades
visuais do cinema e se converteu numa magia a domicilio”. Apés o término da
Segunda Guerra Mundial (1939-1945), estava formada uma civilizacao televisa.

A terceira e Ultima transformacdo dos meios de massa “envolveu uma
transicdo para a producdo, armazenagem e distribuicdo de informacdo e
entretenimento estruturadas em computadores®” (DIZARD, 2000, p. 54). Dizard
(2000) entende por essas novas midias um conjunto de midias interativas, digitais.
As midias tradicionais e as novas tecnologias compartilham cada vez mais um
caminho comum para fornecer uma variedade de servicos. Trata-se da sinergia das
midias, promovida principalmente pela internet’, que potencializa o uso do jornal,
radio, cinema e da televiséo.

Na era digital, quebram-se todas as fronteiras geograficas e surgem novas

® Midia de massa, segundo Dizard (2000), significa produtos de informacdo e entretenimento,

E)roduzidos, padronizados e distribuidos a grandes publicos através de canais distintos.

O primeiro computador, o ENIAC (Eletronic Numerical Integrator and Calculator), entrou em
funcionamento em 1945 e “ocupava um andar inteiro em um grande prédio” (LEVY, 1993, p. 101).
" Desenvolvida em 1969 para fins militares, a internet foi concebida como um sistema de
comunicacao entre as bases militares dos Estados Unidos. Nas décadas seguintes, a rede passou a
ser usada por académicos e professores universitarios até a sua disseminacéo pelo mundo a partir
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definicdes, como ciberespaco e cibercultura®. Essa nova realidade midiatica traz a
tona as ideias de Marshal McLuhan, pesquisador canadense, pioneiro na concepgao
da comunicacdo a partir de seus aparatos tecnoldgicos. Para Dizard (2000), a
difusdo das redes pessoais de comunicagdo concretiza a previsdo de McLuhan
sobre maquinas de informacao que fardo do homem comum seu proprio editor.

Por outro lado, o conceito de McLuhan de que o “meio é a mensagem”® pode
ser alterado. Segundo Negroponte (1995, p. 73), “no mundo digital, 0 meio ndo é a
mensagem: € uma das formas que ela assume. Uma mensagem pode apresentar
varios formatos derivando automaticamente dos mesmos dados”. As informacodes
ndo se originam mais de uma fonte central e a interatividade permite que o publico,
cada vez mais segmentado, tenha um maior controle sobre 0s servicos midiaticos.

Dizard (2000, p. 39) questiona se as novas midias nos tornardo mais
préximos ou mais distantes em funcdo de uma possivel “distincdo de classes entre
aqueles que tém e aqueles que ndo tém acesso facil a informacgéo, entre aqueles
que sabem explorar os recursos de informacdo e aqueles que ndo sabem”. No
entanto, outro desafio impera em uma sociedade em que nao falta informacéo: o que

fazer com tanta informacao? Giovannini (1987, p. 19) considera sobre o assunto:

A “aldeia global” ndo infunde temor aos jovens: dela fazem parte. [...] Cabe-
nos garantir o conhecimento necessario — e de modo igual para todos — a
fim de que os homens continuem a manter sob controle toda e qualquer
tecnologia e cada um de seus efeitos sobre 0 modo de viver juntos em
liberdade. Dai a importancia do papel da escola na nova sociedade (grifo
da autora).

Surgem, assim, novas funcdes tanto para os profissionais do campo da
Comunicacdo como para os educadores: incentivar uma leitura critica dos meios de
comunicacado, utlizando-os para desenvolver o potencial e a capacidade dos

individuos.

dos anos 1990, principalmente apds a criagao da World Wide Web —www ou web (Costella 2002).

8 Lévy (2003, p.17) conceitua o ciberespagco como o “novo meio de comunicacdo que surge da
interconexao mundial dos computadores” e a cibercultura como o “conjunto de técnicas (materiais e
intelectuais), de préticas, de atitudes, de modos de pensamento e de valores que se desenvolvem
juntamente com o crescimento do ciberespago”.

° McLuhan (1964, p.23) afirma que “o meio é mensagem porque é o meio que configura e controla a
proporcao e a forma das a¢fes e associagées humana”.
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2.1.1 Do receptor espectador ao receptor protagonista

Paralelamente ao desenvolvimento dos meios de comunicacdo de massa,
construiram-se as teorias sobre os processos de comunicac¢do. De acordo com
Rudiger (2003), foram raras as reflexdes sobre o tema nos séculos XVIII e XIX. A
origem da problematizacdo da comunicagdo sO veio a ocorrer no século passado.
Como o foco desta pesquisa é o processo educomunicacional na escola, no qual o
aluno/receptor é estimulado a produzir midias e a assumir uma postura de
protagonista, serdo analisadas algumas teorias que privilegiam o transmissor da
mensagem e outras que resgatam a importancia do papel do receptor.

As primeiras datam do inicio do século XX e tém como base a formula
americana de linearidade (emissor — mensagem — receptor). Entre elas, destacam-
se a teoria da informacéo, a teoria hipodérmica e o modelo de Lasswell. A teoria da
informac&o ou teoria matematica da comunicacdo, desenvolvida pelos engenheiros
Shannon e Weaver, consiste em um sistema geral de comunicacdo: fonte de
informac&o — transmissor — canal — receptor — destino. Seu objetivo é transmitir o
maximo de informagdo com o minimo de distorcdo e com a maxima economia de
tempo e energia (MATTELART; MATTELART, 2005).

A teoria hipodérmica prega que a toda resposta corresponde um estimulo,
pois ndo ha resposta sem estimulo ou estimulo sem resposta. A agdo comunicativa
consiste numa mera relacdo automatica em que “a audiéncia é visada como um alvo
amorfo que obedece cegamente ao esquema estimulo-resposta” (MATTELART;
MATTELART, 2005, p.37).

No modelo de Lasswell, a comunicacdo é entendida como a acao pela qual
um sujeito transmite ideias para seus semelhantes com determinado efeito, por meio
das perguntas: Quem diz o qué? Através de que meio? A quem? Com que efeito? A
comunicacao é considerada “eficiente quando a reacdo do receptor corresponde ao
objetivo visado pela mensagem; e deficiente, quando ndo corresponde ao objetivo
pretendido pelo comunicador” (RUDIGER, 2003, p. 56).

Com o desenvolvimento da teoria da comunicacédo, afirma Primo (2010), o
enfoque transmissionista da comunicacdo cedeu espaco para um modelo de énfase
na interagdo no qual todos os participantes sao atuantes na relacdo. Na metade do

século XX, surgiram pesquisas preocupadas em analisar ndo apenas 0 que 0S meios
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fazem com as pessoas, mas também o que as pessoas podem fazer com 0os meios
de comunicacdo. E o caso dos Estudos Culturais britanicos e a sua vertente latino-

americana.

2.1.1.1 Estudos Culturais e a teoria da mediagéo

A origem dos Estudos Culturais, ou Cultural Studies, encontra-se na Inglaterra
pos-guerra com a publicacdo de The uses of literacy (1957), de Richard Hoggart,
Culture and society (1958), de Raymond Williams, e The making of the english
working-class (1963), de E.P. Thompson. Em 1964, a teoria é organizada através da
criacdo do Centre for Contemporary Cultural Studies (CCCS), centro de pesquisa e
ensino de pos-graduacdo da Universidade de Birmingham. Segundo Storey (apud
ESCOSTEGUY, 2001), os fundadores dessa corrente entendem que, pela analise da
cultura de uma sociedade, é possivel reconstituir o comportamento dos individuos
que produzem e consomem 0s textos.

O foco da teoria sofreu transformacdes ao longo do tempo. Inicialmente, os
pesquisadores conceberam a cultura popular como um reflexo da luta da classe
operaria por sua autoexpressdo. O conteudo dos meios massivos parecia fornecer a
fonte de uma “cultura comum” (SCHULMAN, 2006, p. 178). A partir dos anos 1970,
0S meios passam a ser vistos como aparelhos ideolégicos do Estado.

Na década de 1980, a area de investigacdo passou a combinar a andlise de
texto com a pesquisa de audiéncia para observar de que forma o publico negociava
com os meios de comunicacdo. Stuart Hall’® concebeu o modelo da codificacdo-
decodificacdo, aplicavel a producado jornalistica (codificacdo) e aos processos de
recepcdo (decodificacdo) do leitor/espectador (ESCOSTEGUY, 2001). O publico
passou a ser percebido como ativo, capaz de ler as mensagens de varias formas e
produzir seus proprios significados. Nos anos 1990, observa Escosteguy (2001, p.
166), “o leque de investigacdes sobre a audiéncia procura ainda mais enfaticamente

capturar a experiéncia, a capacidade de acdo dos mais diversos grupos sociais”.

% De origem jamaicana, Hall deixou a terra natal para prosseguir seus estudos na Inglaterra. Ao
substituir Hoggart na direcdo do CCCS, de 1968 a 1979, incentivou a investigagcdo de préticas de
resisténcia de subculturas e de anélise dos meios massivos (ESCOTEGUY, 2001).
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Os Estudos Culturais tornaram-se uma problemética tedrica internacional. Na
América Latina, os pensamentos do Centro de Birmingham nortearam um processo
de resgate da cultura popular com origem na segunda metade da década de 1970,
época em que, segundo Berger (2001), ocorreu a passagem da pesquisa-dendncia
para a pesquisa-acdo. Os pesquisadores abandonaram a abordagem critica dos
meios para tratar a comunicagdo “no cenario da cultura, que na Ameérica Latina
encontra eco na sua formacdo hibrida, que propicia multiplas mediacdes na
recepgao das mensagens” (BERGER, 2001, p. 268).

Entre os nomes da escola latino-americana, destaca-se o de Jesus Martin-
Barbero, espanhol radicado na Col6mbia, que desenvolveu um novo modelo teérico:
o das media¢cBes. Em Dos meios as mediacdes, o autor propds o deslocamento da

analise do meio de comunicacgao para onde o seu sentido € produzido:

[...] o eixo do debate deve se deslocar dos meios para as mediages, isto &,
para as articulagbes entre praticas de comunicagcdo e movimentos sociais,
para as diferentes temporalidades e para a pluralidade de matrizes culturais
(MARTIN-BARBERO, 1997, p. 258).

Um dos principais conceitos da obra de Martin-Barbero (1997, p. 16) € o da
mesticagem, considerada ndo apenas como uma mistura de racas, mas também de
culturas: “o indigena com o rural, o rural com o urbano, o folclore com o popular e 0
popular com o massivo”. A cultura popular se manifesta a partir dessas mesticagens,
desses diversos sujeitos que possuem um “modo préprio de perceber e narrar,
contar e dar conta” (MARTIN-BABERO, 1997, p. 259).

Para o pesquisador espanhol, a cultura assume o papel de mediadora entre a
comunicacdo e 0S sujeitos sociais que passam a interagir com 0S meios em um

processo de negociacao de sentidos:

[...] na redefinicAo da cultura, € fundamental a compreensdo de sua
natureza comunicativa. Isto é, seu carater de produtor de significacdes e
ndo de mera circulacdo de informacgdes, no qual o receptor, portanto, ndo €
um simples decodificador, mas também um produtor (MARTIN; BARBERO,
1997, p. 299).

Ao deslocar o foco dos meios para as mediacfes, permeadas pelas
experiéncias e praticas cotidianas do receptor, a teoria desenvolvida por Martin-
Barbero langcou novas perspectivas para as pesquisas de comunicacgao,

especialmente no campo dos estudos da recepcéao.
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2.2 EDUCACAO: MODELOS PEDAGOGICOS E O USO DOS MEIOS DE
COMUNICACAO

De acordo com Becker (2001), trés modelos de ensino encontram-se
presentes hoje no ambiente escolar: a pedagogia diretiva, a pedagogia nao-diretiva
e a pedagogia relacional. A pedagogia diretiva acredita que o conhecimento pode ser
transferido e concebe o aluno como uma folha de papel em branco, ndo somente ao
nascer, mas frente a cada novo conteudo. Ao educador cabe ensinar; ao educando,
aprender. Legitimada pela epistemologia empirista, isto €, pela crenca de que o
desenvolvimento da inteligéncia é determinado pelo meio fisico e/ou social e nao
pelo sujeito, tal modelo configura o “proprio quadro da reprodugdo da ideologia;
reproducao do autoritarismo, [...] da morte da critica, da criatividade, da curiosidade”
(BECKER, 2001, p. 18).

A pedagogia nao-diretiva, por sua vez, concebe o conhecimento como algo
inerente ao estudante. O professor apenas 0 auxilia, despertando um conhecimento
gue ja existe. A epistemologia apriorista que fundamenta essa postura acredita que o
ser humano ja nasce com o conhecimento programado na sua heranca genética. O
resultado dessa relacéo, de acordo com Becker (2001, p. 22), é inevitavelmente o
fracasso: “o professor é despojado de sua funcgéao, ‘sucateado’. O aluno guindado a
um status que ele ndo tem e sua nao-aprendizagem explicada como ‘déficit
herdado’; impossivel, portanto, de ser superado”.

Contrariando tais perspectivas, surge no contexto escolar uma terceira
proposta: a pedagogia relacional na qual o educador apresenta ao educandos um
material que devera ser por eles explorado e discutido. O aluno ndo é considerado
uma folha em branco, e a bagagem hereditaria que carrega ndo possui todos o0s
instrumentos necessarios para 0 conhecimento. Ele e o professor se tornam

protagonistas de um processo de aprendizagem que se da por construcao.

O professor construtivista ndo acredita no ensino em seu sentido
convencional ou tradicional, pois ndo acredita que um conhecimento
(contetdo) e uma condicdo prévia de conhecimento (estrutura) possam
transitar, por forca do ensino, da cabeca do professor para a cabeca do
aluno. [...] Ele acredita que tudo o que o aluno construiu até hoje em sua
vida serve de patamar para continuar a construir e que alguma porta abrir-
se-a para 0 novo conhecimento — é sé questdo de descobri-la; ele descobre
isto por construgdo (BECKER, 2001, p. 24).
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O modelo pedagdgico relacional identifica-se com a linha de pensamento de
Freire (1977, p. 78) que destaca a importancia de uma “educagao dialogica e
comunicativa”. Educador e educando assumem novas funcées: o primeiro, além de

ensinar, passa a aprender; o segundo, além de aprender, passa a ensinar.

2.2.1 A filosofia educacional de Paulo Freire

Na histéria pedagdgica brasileira, Paulo Freire se destaca como um pedagogo
qgue contribuiu de forma decisiva para o entendimento sobre o papel do professor e
da escola. Segundo Gadotti (2005), entre as décadas de 1960 e 1970, ele elaborou
um modelo de educacdo popular que previa a educacdo como uma pratica de
liberdade para jovens e adultos da classe trabalhadora. Trata-se de uma mudanca
significativa na educacdo, com a passagem do ensino tradicional — chamado por
Freire (1996) de bancério — para o ensino critico, transformador.

Na concepcéo bancéaria da educacao, o professor, no lugar de se comunicatr,
faz comunicados e depdsitos que os alunos recebem, memorizam e repetem. A sua
l6gica, de acordo com Freire (2005, p. 66), é a de que “quanto mais va ‘enchendo’ os
recipientes com seus ‘depésitos’, tanto melhor educador sera. Quanto mais se
deixem docilmente ‘encher’, tanto melhores educandos serao”.

O ensino critico propde o rompimento dessa l6gica autoritaria da sala de aula.
Na pedagogia freireana, o professor precisa tomar consciéncia de que “ensinar nao
€ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua prépria producao
ou a sua construcao” (FREIRE, 1996, p. 47). Outra atitude fundamental é ter respeito
a autonomia, a dignidade e a identidade cultural do educando que deixa de ser um
mero objeto para assumir a posicdo de sujeito. O resultado é uma educacao

dialdgica.

A dialogicidade ndo nega a validade de momentos explicativos, narrativos
em que o professor expde [...] O fundamental € que o professor e alunos
saibam que a postura deles, do professor e dos alunos, é dialdgica, aberta,
curiosa, indagadora e ndo apassivada, enquanto fala ou enquanto ouve. O
gue importa € que professor e alunos se assumam epistemologicamente
curiosos (FREIRE, 1996, p. 86).
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O didlogo, proposto por Freire (1996, p. 25), possibilita que o aluno
desenvolva criticamente a “curiosidade ingénua” — associada ao saber do senso
comum — até alcangar a “curiosidade epistemoldgica”, sem a qual ndo obtera o
verdadeiro conhecimento. No entanto, para que esse didlogo se torne possivel, faz-
se necessaria a existéncia do ato comunicativo, isto é, que aluno e professor se
expressem pelo mesmo sistema de signos linguisticos.

Para Freire (1977, p. 69), “educagao € comunicagéao, é dialogo, na medida em
gue ndo é a transferéncia de saber, mas um encontro de sujeitos interlocutores que
buscam a significacdo dos significados”. Nessa educacédo dialégica e comunicativa,
0 autor reconhece a importancia dos meios de comunicacéo e recomenda 0 Seu Uso
como recurso didatico. Porém, orienta que eles sejam empregados na formacéo de

uma consciéncia critica:

Na linha de emprego destes recursos, parece-nos indispensavel a andlise
do contelido dos editoriais da imprensa, a proposito de um acontecimento.
Por que razao os jornais se manifestam de forma diferente sobre um mesmo
fato? Que o povo entdo desenvolva o seu espirito critico para que, ao ler
jornais ou ao ouvir o noticiario das emissoras de radio, o fagca ndo como
mero paciente, como objeto dos “comunicados” que |hes prescrevem, mas
como uma consciéncia que precisa libertar-se (FREIRE, 2005, p. 137).

Por defender essa visdo critica da midia, bem como o carater dialégico dos
processos comunicacionais, Paulo Freire se tornou um dos pioneiros da

aproximacao da Educacédo e da Comunicacéao.

2.2.2 Tecnologias de comunicacdo no ambiente escolar

“‘Havera um dia — talvez este j4 seja uma realidade — em que as crian¢as
aprenderdo muito mais — e muito mais rapidamente — em contato com o mundo
exterior do que no recinto da escola” (MCLUHAN, apud LIMA, 1987, p. 37). A
previsdo do pesquisador canadense se cumpriu. No século XXI, os estudantes
chegam a escola impregnados de informagcGes. Cabe a cada instituicdo de ensino
refletir sobre o aproveitamento dos meios e das tecnologias na formacédo de seus
alunos, e o apelo para que isso aconteca esta presente nas obras de tedéricos tanto

da area da Comunicacao como da Educacéo.
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McLuhan (1964, p. 221) idealiza a educagao como “uma defesa civil contra as
cinzas radiativas dos meios de massa” e culpa a escola tradicional por se contentar
em criticar a midia em vez de utiliza-la como aliada no processo educativo. Em sua
pesquisa sobre 0s meios massivos, destaca-se o enfoque educacional dado a

televisdo:

Quando uma crianga de trés anos assiste a uma conferéncia de imprensa
do Presidente, junto com o papai e o vovd, temos uma ilustracdo do sério
papel educacional da TV. Se perguntarmos qual a relacdo da TV, com o
processo do ensino, a resposta é que a imagem da TV, com sua énfase na
participagdo, no didlogo e na profundidade, provocou na América uma nova
demanda macica de programas educacionais (MCLUHAN, 1964, p. 372).

Lévy (1993), por sua vez, enfatiza o uso do computador e descreve um novo
género de saber: o conhecimento por simulacdo. Ao manusear softwares
educacionais, o aluno é estimulado a manipular situacbes que imitam ou se
aproximam do real. “Ele adquire um conhecimento por simulacdo do sistema
modelado, que ndo se assemelha nem a um conhecimento tedrico, nem a uma
experiéncia pratica, nem ao acimulo de uma tradicdo oral” (LEVY, 1993, p. 122).

Autor da tese da Linguagem Total ou Pedagogia da Comunicacao, Gutiérrez
(apud GADOTTI, 2005, p. 217) considera que 0s jovens precisam de uma “sacudida
sensorial” para trabalhar e comunicar-se, dai a importancia da percepcao visual e
sonora no processo de aprendizagem. O termo Linguagem Total significa introduzir
na escola todas as linguagens que a sociedade utiliza. Assim, além da linguagem
falada e escrita, o aluno tem contato com outras formas de expressdo para
desenvolver sua critica e sua criatividade (GUTIERREZ, apud GADOTTI, 2005).
Apesar de corroborar com a proposta da Pedagogia da Comunica¢édo, Moran (2010,

online) alerta para o papel de mediador que o professor deve desempenhar:

A educacao precisa estabelecer pontes entre os meios de comunicacado e a
escola, entre a sua forma de lidar com o conhecimento e a da escola. Um
dos caminhos é desenvolver com os professores formas de leitura critica
dos meios de comunicagao, nas diversas areas do conhecimento. Analisa-
los tanto do ponto de vista estético como de conteudo.

Moran (2010a) entende que o uso das tecnologias de comunicacdo nao
substitui o educador, mas modifica algumas das suas funcfées. Enquanto a tarefa de
passar informacdes pode ser transferida aos bancos de dados, livros e videos; cabe

ao educador estimular a curiosidade do aluno. Aluno este que, ao se comunicar mais
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plenamente com o apoio das tecnologias, vive 0 que o autor considera como um

novo encantamento pela escola.

2.3 EDUCOMUNICACAO: UM NOVO CAMPO DE SABER

A presengca dos meios de comunicacdo no processo de ensino e
aprendizagem ocasionou o0 surgimento de um novo campo de conhecimento e
intervencdo social: a Educomunicacdo. No Brasil, um dos principais teoricos
preocupados em esclarecer a inter-relacdo Educacdo/Comunicacao e leva-la as
escolas € Ismar de Oliveira Soares, coordenador do Nucleo de Comunicacédo e
Educacdo da Escola de Comunicacdo e Artes’ da Universidade de Sdo Paulo
(NCE-ECA/USP), fundado em 1996.

Em sua primeira e mais importante pesquisa, realizada entre 1997 e 1998, o
Nucleo constatou, em consulta a bibliografia internacional, que a formac¢do do campo
da Educomunicacdo, na Ameérica Latina, se deu a partir da contribuicdo de
estudiosos como Paulo Freire, defensor do carater dialégico dos processos
comunicacionais, de Jesus Martin-Barbero, pesquisador das sociedades
mediatizadas tecnologicamente, e de Mario Kaplin, pioneiro nos estudos que
relacionam a comunicagdo com 0s processos educativos. Foi Kaplun que criou, na
década de 1980, o neologismo educomunicacion (SOARES, 2010).

O NCE-ECA/USP identificou que esse campo emergente, caracterizado por
um discurso mediatico e transdisciplinar, se materializa em quatro areas especificas

de atuacao, segundo as palavras de Schaun (2002, p. 92):

a) A area da educacgédo para a comunicacao, constituida pelas reflexdes em
torno da relacdo entre os pdlos vivos do processo de comunicacao [...],
assim como, no campo pedagogico, pelos programas de formacdo de
receptores autdnomos e criticos frente aos meios. [...]

b) A area de mediacéo tecnoldgica na educagéo, compreendendo o uso das
tecnologias da informacg&o nos processos educativos. Trata-se de uma area
gue vem ganhando grande exposicdo devido & rapida evolucdo das
descobertas tecnolégicas e de sua aplicacdo ao ensino [...]

c) A area da gestdo da comunicagdo no espago educativo, voltada para o

planejamento, execucdo e realizacdo dos processos e procedimentos que

1 A Escola de Comunicacéo e Artes foi fundada em 1966 e é uma das faculdades que compde a
Universidade de S&o Paulo (HENRIQUE; PEREIRA; SEDEVITIZ, 2006).
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se articulam no ambito da Comunica¢@o/Cultura/Educacéo, criando
ecossistemas comunicativos. [...]

d A area da reflexdo epistemolégica sobre a inter-relacdo
Comunicacgdo/Educagio como fendmeno cultural emergente. E, na verdade,
a reflexdo académica, metodologicamente conduzida, que vem garantindo
unicidade as préaticas da Educomunicagdo, permitindo que o campo seja
reconhecido, evolua e se legitime.

A educacédo para a comunicacéo possibilita que os alunos se transformem em
espectadores mais criticos ao analisar e refletir sobre os conteidos da midia. Nessa
area, utiliza-se a sustentacdo tedrica dos estudos da recepcdo. Soares (2010,
online), diz que “ainda que o destino dos estudos das audiéncias nado seja
principalmente o uso pedagdgico, os educadores o tomam como parte integrante de
seu acervo de dados e informagdes”.

A mediacgao tecnoldgica na educacdo compreende o "estudo das mudancas
decorrentes da incidéncia das inovacdes tecnoldgicas no cotidiano das pessoas e
grupos sociais, assim como o uso das ferramentas da informagdo nos processos
educativos” (SOARES, 2010b). Nesse campo, insere-se a educacao pelos meios na
gual o aluno assume o papel de produtor da midia.

A gestdo da comunicacdo no espaco educativo se caracteriza pela relacéo
democratica entre os recursos da comunicacdo e as atividades humanas que

garantem a constru¢do dos ecossistemas comunicativos.

O conceito de ecossistema comunicacional designa a organizacdo do
ambiente, a disponibilizacdo dos recursos, o modus faciendi dos individuos
e grupos envolvidos e o conjunto de ac¢des que caracterizam determinado
tipo de acdo comunicacional (SCHAUN, 2002, p. 93).

A reflexdo epistemoldgica, esclarece Soares (2010), corresponde ao conjunto
de estudos sobre a natureza do préprio fenbmeno analisado. O coordenador do

NCE-ECA/USP conceitua a Educomunicagcdo como:

[...] conjunto das acbBes voltadas para a criagdo de ecossistemas
comunicativos abertos e criativos em espacos educativos, favorecedores
tanto de relagBes dialdgicas entre pessoas e grupos humanos quanto de
uma apropriagdo criativa dos recursos da informacdo nos processos de
producdo da cultura e da difusdo do conhecimento (SOARES, 2010c,
online).

Acles essas que ndo possuem metodologias, mas principios gerais adotados
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ao longo da construcdo da teoria emergente, como disposicdo da prética
comunicativa a servico da promocdo da cidadania; o direito de acesso de
professores e alunos aos recursos da informacdo e a visdo da comunicagdo como

um processo gerador de conhecimento (SOARES, 2010d).

2.3.1 O perfil do educomunicador e o seu papel na educacao formal

A pesquisa do NCE-ECA/USP* também tracou um perfil do profissional da
Comunicagédo Educativa, chamado de educomunicador: um profissional maduro,
com formacdo superior, dedicado a seis grandes subareas: educacdo para a
comunicacdo, mediacdo tecnolégica na educacdo, gestdo da comunicacdo no
espaco educativo, pesquisa, producao cultural e uso dos meios na educacgéo para a
cidadania. De acordo com Soares (2010e, online), a pesquisa define o
educomunicador™ como “um profissional que demonstra capacidade para elaborar
diagnosticos e de coordenar projetos no campo da inter-relacédo
Educacao/Comunicacao”.

Segundo Schaun (2002), o profissional da Educomunicacdo pode atuar tanto
em espacos de educacao formal — curso fundamental, médio e superior, como de
educacdo nao-formal — centros de cultura, sindicatos, associacdes de moradores e
Organizacdes Nao Governamentais (ONGSs). Soares (2010a) chama atencao para o
fato de que, no Brasil, os setores da sociedade civil assumiram, muito antes das
instituicbes de ensino, o emprego das tecnologias de informacdo em seus projetos
de formacdo de jovens e adultos. Como o objeto desse estudo € o processo
educomunicacional na escola, faz-se necessario abordar o papel do
educomunicador nesse espaco.

A pesquisadora francesa Jacquinot (2010) distingue o saber escolar do saber

7

midiatico. Enquanto o saber transmitido pela escola é selecionado, construido e

2 A amostragem da pesquisa foi formada pelos 178 especialistas — produtores culturais, tecndlogos,
professores e profissionais de Comunicacdo e Educacdo — que efetivamente responderam o
guestionario exploratério que Ihes foi enviado. Desse total, 67,61% s&o brasileiros e 32,29%, latino-
americanos e espanhdis. Todos o0s resultados da pesquisa estdo disponiveis em
<http://www.usp.br/nce/wcp/arg/textos/140.pdf>. Acesso em: 10 maio 2010.

'3 Schaun (2002) explica que a palavra educomunicador foi empregada por Mario Kapliin, na década
de 1980, baseado na filosofia educacional de Paulo Freire.
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arquitetado segundo uma progressao definida; o saber oriundo da midia €
fracionado, descontinuo, sendo nele privilegiado “o sensacional e o emocional [...]
enfim, os meios tratam de todos os assuntos, e ndo ha nenhum controle sobre a
forma como trabalham” (JACQUINQOT, 2010, online).

Diante dessa situacéo, explica a autora, os professores séo tentados a tomar
posicbes extremas: ou ignoram a influéncia dos meios de comunicacdes, ou se
servem deles apenas para atingir seus objetivos pedagdgicos, ou criam cursos
especializados de educacao para os meios. A Educomunicacao apresenta-se como
um outro caminho, e a figura do educomunicador surge como alguém que possuli
uma dupla fundamentacdo teérica — ciéncias da Educacdo e ciéncias da
Comunicagcdo, uma vez que integra diferentes meios na sua pratica pedagdgica
(JACQUINOQT, 2010).

Soares (2010a) afirma que esse educomunicador, descrito pela pesquisadora
francesa, estd presente ha décadas no cenario latino-americano. Os desafios
apontados pelo trabalho do NCE-ECA/USP é como formar e atualizar esse
profissional, bem como superar possiveis resisténcias aos projetos de
Educomunicacdo por parte de autoridades da Educacdo, produtores culturais e
comunicadores.

A solucao do primeiro problema foi apontada pelos proprios participantes da
pesquisa: ampliacdo de oferta de cursos regulares, especializacbes e graduacoes,
num trabalho em conjunto das Faculdades de Comunicacdo e de Educacdo. Em
relacdo ao segundo obstaculo, Soares (2010) ressalta a importancia dos
interessados se manterem integrados para garantir a essencialidade dos projetos em

construcao.
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3 ALUNOS EM REDE - MIDIAS ESCOLARES

3.1 ESTUDO DE CASO

O projeto Alunos em Rede — Midias Escolares, desenvolvido pela Equipe de
Inclusdo Digital da Secretaria Municipal de Educacdo (SMED) de Porto Alegre e
coordenado pelo professor Jesualdo Freitas de Freitas, tem como objetivo principal
formar alunos capazes de dominar os recursos tecnolégicos e produzir materiais
para radio, televisdo e internet que serdo veiculados na radio de cada escola
participante e no blog do projeto. Em funcdo disso, intitula-se como projeto
pedagodgico, projeto de inclusdo digital, veiculo midiatico e um trabalho de
Educomunicacéo™®. Apesar de s6 ter iniciado em 2006, ele se origina de um outro
projeto, também idealizado e coordenado pelo professor. a Radio DJTALD+, uma
radio-poste que atua no recreio e em outros momentos do cotidiano da EMEF Chico
Mendes desde 2004. Atualmente, participam do Alunos em Rede treze EMEFs™.

A metodologia aplicada nessa pesquisa buscou comprovar a experiéncia
educomunicativa do projeto da SMED por meio do procedimento qualitativo e do
método do estudo de caso. Inicialmente, tendo em vista que a finalidade da pesquisa
bibliografica “é colocar o pesquisador em contato com 0 que ja se produziu e
registrou a respeito do seu tema de pesquisa” (PADUA, 2002, p. 52), foram
realizados o levantamento e a andlise de obras sobre Educa¢édo, Comunicacdo e
Educomunicacéo.

Em seguida, partiu-se para a coleta de informacdes sobre o projeto Alunos em
Rede — Midias Escolares. Antes de abordar essa fase, € importante justificar que a

EMEF Chico Mendes, localizada no bairro Mario Quintana®®, foi eleita como campo

4 Estes aspectos constam no documento Projeto Alunos em Rede 2010. Disponivel em

<http://websmed.portoalegre.rs.gov.br/smed/inclusaodigital/alemrede/projetoeproposta.pdf>.  Acesso
em: 14 abr. 2010

' Integram o projeto Alunos em Rede — Midias Escolares, as seguintes EMEFs: Sen. Alberto
Pasqualini, Ver. Carlos Pessoa de Brum, Chico Mendes, Pres. Jodo Belchior Marques Goulart, Lauro
Rodrigues, Dep. Lindovino Fanton, Dep. Marcirio Goulart Loureiro, Migrantes, Nossa Senhora de
Fatima, Porto Alegre, Saint’ Hilaire, Tristdo Sucupira Vianna e Victor Issler. (FREITAS, 2010). As
escolas interessadas em participar do projeto devem realizar inscricdo no blog
<http://alemrede.blogspot.com/>.

!® De acordo com o site Observa Poa, 0 bairro Mario Quintana, situado na Zona Leste de Porto
Alegre, possuiu 28.518 habitantes, uma area de 6,78 km2 e uma taxa de analfabetismo de 7,6%.
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de estudo pelo seu importante papel na histéria do projeto.

Foram realizadas entrevistas semiestruturadas com o coordenador do projeto
e a atual coordenadora da Radio DJTALD+ Chico Mendes, a professora Lucia
Matos. Esse formato de entrevista é definido por Laville e Dionne (1999) como uma
“série de perguntas abertas, feitas verbalmente em uma ordem prevista, mas na qual
o entrevistador pode acrescentar perguntas de esclarecimento”. Também foi feita
uma entrevista via-email com Jackeline Cruz, ex-integrante da radio escolar, que
hoje atua na area da Comunicacdo. As trés entrevistas constam na integra nos
apéndices A, B e C. A autora visitou a escola por duas vezes, o que possibilitou a
observacéao participante, definida como:

[...] um método especifico de coleta de dados. Prevé que o observador tera
sua identidade e os objetivos do estudo revelados ao grupo pesquisado
desde o inicio dos trabalhos. O pesquisador tera acesso a um conjunto
variado de informagfes, inclusive confidenciais, e pode solicitar a
cooperacéo do grupo (LUDKE; ANDRE, apud DUARTE, 2008, p. 217).

Durante uma dessas visitas, dez dos quinze integrantes da radio-escola
responderam a um questionario (Apéndice D), formulado com o objetivo de conhecer
seus habitos e preferéncias. O resultado do questionario esta disponivel, por meio
de graficos, no apéndice E. Entre os documentados analisados, destacam-se o0s
materiais — textos, manuais, fotografias e videos — disponiveis no blog do projeto, o
Alemrede (http://alemrede.blogspot.com/).

Concluida a coletas de dados, iniciou-se a Analise de Conteudo, orientada
pelas consideracfes de Laville e Dionne (1999). Os dados foram examinados e
agrupados por “parentesco de sentido”, depois organizados em categorias de uma
maneira fechada, na qual “o pesquisador decide a priori categorias, apoiando-se em
um ponto de vista tedrico que se prop8e 0 mais frequentemente submeter a prova da
realidade” (LAVILLE; DIONE, 1999, p. 219).

O modelo de emparelhamento, definido por Laville e Dionne (1999, p. 227)
como o ato de “associar os dados recolhidos a um modelo tedrico com a finalidade
de compara-los”, apresentou-se como a melhor estratégia para o presente trabalho
gue pretende verificar se as atividades desenvolvidas no projeto Alunos em Rede —

Midias Escolares correspondem a pratica da Educomunicacao.

Disponivel em: <http://www.observapoa.palegre.com.br/default.php?p_sistema=S&p_bairro=188>.
Acesso em: 14 abr. 2010.
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3.2 DARADIO DJTALD+ AO PROJETO ALUNOS EM REDE

Atualmente, as atividades do projeto Alunos em Rede — Midias Escolares
desenvolvem-se em trés grandes momentos: na oficina, onde os estudantes
aprendem a falar ao microfone, gravar vinhetas, realizar entrevistas, manusear
programas de audio e video, entre outras acdes; na radio da escola, espaco em que
eles veiculam musicas e transmitem noticias da instituicdo e da comunidade durante
0 recreio e em ocasifes especiais; na cobertura de eventos promovidos pela SMED.
As producdes dos estudantes séo publicadas no blog Alemrede e nos blogs das
radios escolares.

Para concretizar essas atividades, o criador do projeto, Jesualdo Freitas de
Freitas, percorreu um longo caminho junto com os seus alunos. A seguir, Sao

apresentados 0s principais passos dessa trajetoria.

3.2.1 Uma radio para preencher o recreio

Quando chegou a EMEF Chico Mendes no ano de 2004, o professor Jesualdo
Freitas de Freitas planejava ndo apenas lecionar Historia, mas também construir
uma radio. Ao constatar que a escola tinha a necessidade de ocupar melhor o
periodo do recreio, ampliado para trinta minutos, apresentou a direcdo 0 projeto
Recreio DJTALD+, que previa a selecdo de musicas em midia eletronica e
montagens no computador, posteriormente transformadas em cartazes. A peca
radiofbnica seria rodada no recreio, acompanhada da exposicdo da producéo
artesanal.

O projeto ndo aconteceu conforme o planejado, pois o rompimento do
convénio entre a SMED e a Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS)
impediu a pesquisa online e a transmissdo do material radiofénico a partir de um
computador. Contudo, como a instituicdo contava com um amplificador de som e um
microfone, a radio foi lancada com equipamento analdgico no dia 19 de agosto de
2004.
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Mas permaneceu o nome digital: DJTALD+, de DJ, digital e demais. [...]
Com o apoio de um funciondrio da guarda, instalamos a transmissao na
tipificac@o radio-poste. As transmissdes eram ao vivo e os alunos falavam
no intervalo, cerca de dois segundos, das faixas musicais porque
roddvamos musicas em CD (FREITAS, 2010).

Alunos de varios ciclos de formacao se inscreveram para participar do projeto
gue se realizava em dois momentos: nas oficinas pedagdgicas, com atividades
focadas na linguagem do radio como o ensaio e gravacdo de locucdes, e nas
transmissdes ao vivo no recreio — quando estas ndo aconteciam, eram veiculados
CDs com musicas e locugdes dos alunos. O primeiro estidio da DJTALD+ se
instalou em uma pequena sala da escola (Figura 1); em 2005, a radio passou a
ocupar um espaco na biblioteca Ruth Rocha (Figura 2) onde funciona até hoje. Na
figura 3, os registros da transmissao da radio no ano de 2006.

Figura 1: Professor e aluna no primeiro estidio da radio
Fonte: Alemrede (2010, online)

Figura 2: Atual estudio da Radio DJTALD+
Fonte: Alemrede (2010, online)

Figura 3: Transmissao da radio no pétio da escola
Fonte: Alemrede (2010, online)
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A Réadio DJTALD+ adquiriu identidade propria. Um logotipo (Figura 4) foi
criado com a ajuda de um publicitario, ja que “havia muitas disputas entre os alunos
que queriam trocar varias vezes de logotipo”, explica Freitas (2010). O coordenador
do projeto também tomou a iniciativa de cunhar as trés primeiras vinhetas do
veiculo: “DJTALD+ diversidade cultural, diversidade musical”, “DJTALD+ a galera no
radio” e “DJTALD+ quem |€, melhor fala, melhor ouve, melhor vé!” A partir dessas

frases, iniciou-se a construcéo de vinhetas com os alunos.

Figura 4: Logotipo da Radio DJTALD+
Fonte: Alemrede (2010, online)

3.2.2 Aformacao da Rede DJTALD+ e do projeto Alunos em Rede

“‘Comecgaram a dizer: essa radio € frau!”, lembra Freitas (2010). Em 2006,
para superar criticas como essa, 0 professor de Historia, que ja havia concluido o
curso de Locucdo para Radio e TV pela Fundacdo Educacional Pe. Landell de

Moura (Feplam) em 2005, propds a expansédo da radio para outras escolas.

Os alunos e eu iamos, de carro ou a pé, no horéario do recreio e em sabados
letivos, até as escolas Ana iris do Amaral e Victor Issler onde rodavamos os
CDs com musicas e locugBes ao vivo. Os alunos dessas escolas também
foram convidados a participar das oficinas na Chico Mendes (FREITAS,
2010).

Formava-se, assim, via CD, a Rede DJTALD+. Com o decorrer dos anos,
essas duas instituicbes de ensino organizaram suas préprias radios e oficinas. O
conteudo dos CDs, produzidos na EMEF Chico Mendes, também se tornou
conhecido pela comunidade por meio da Radio A Voz do Parque (Figura 5), do lider

comunitario Jair Gongalves, veiculada no Parque Chico Mendes?*’.

" Localizado no bairro Mario Quintana, o Parque Chico Mendes foi inaugurado em dezembro de 1992
e possuiu uma area de 25,29 hectares. Informacgdes disponiveis em:
<http://www2.portoalegre.rs.gov.br/smam/default.php?p_secao=199#>. Acesso em: 10 abr. 2010.
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Figura 5: Radio-poste A Voz do Parque
Fonte: Alemrede (2010, online)

Ainda no ano de 2006, os alunos da Rede DJTALD+ participaram de um

evento da SMED, como explica Freitas (2010):

Fomos convidados a ser a radio do evento, chamado Conversacoes
Internacionais [..] Como existiam muitas outras escolas com radio,
organizamos a participacdo delas no evento e foi, entdo, que surgiu a ideia
de construir uma rede maior de alunos com o nome Alunos em Rede, hoje
conhecida como Alunos em Rede — Midias Escolares.

Inicialmente, essa nova rede atuou apenas na cobertura dos eventos de final
de ano da Secretaria — Conversacoes Internacionais de 2007 e 2008. A radio,
formada por alunos de diferentes radios escolares, recebeu o nome de Radio Alunos
em Rede. Durante esse periodo, o professor passou a integrar a Equipe de Incluséo
Digital*® da SMED para se dedicar & ampliacdo do projeto Alunos em Rede — Midias
Escolares. No entanto, somente em 2009, ao se desligar da EMEF Chico Mendes,
conseguiu consolida-lo com a construcdo do blog Alemrede e o assessoramento

adequado para as escolas.

3.2.3 O blog Alemrede e a assessoria aos professores e alunos

Freitas (2010) considera o blog do projeto (Figura 6) uma ferramenta de
divulgacdo do trabalho em midia das escolas. Nele, constam materiais de audio e
videos produzidos pelos estudantes em diversos eventos promovidos pela SMED,

como o Férum Social Mundial, Saldo UFRGS Jovem e Campeonatos de Robotica.

'8 Criada em 2006, a equipe de Inclusdo Digital da SMED é formada pela coordenadora Daniela
Bortolon da Silva e nove assessores, a maioria professores concursados na &rea de Ciéncias da
Computagdo. O objetivo da equipe € acompanhar as escolas em seus projetos pedagoégicos para
potencializar o] uso dos ambientes informatizados. Disponivel em
<http://websmed.portoalegre.rs.gov.br/smed/inclusaodigital/fixo.htm>. Acesso em: 10 abr. 2010.
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Nessas coberturas, os alunos realizam entrevistas (Anexo A) e boletins
informativos (Anexo B) com o apoio de laudas. Com o objetivo de facilitar as
entrevistas, foi elaborada pelo coordenador uma rotina de acbOes para o
aluno/entrevistador (Anexo C), ja que geralmente a escolha do entrevistado e a
redacdo das perguntas acontecem em tempo real, sem possibilidade de ensaio.
Quanto ao numero das radios participantes, Freitas (2010) explica: “Se o evento € de
dois dias, nos turnos da manha e da tarde, por exemplo, posso chamar quatro radios
para realizar a cobertura, duas em cada dia”.

Figura'éz Pagina inicial do blog Alemrede
Fonte: Alemrede (2010, online)

Um dos links que constituem o menu do blog Alemrede, intitulado Escolas do
projeto e suas proprias producoes, remete 0 usuario para os blogs de cada veiculo.

Das quinze radios escolares, nove possuem um blog™.

O blog da escola serve para que a escola poste o maximo possivel de sua
producdo escolar. No blog Alemrede, postamos o maximo possivel da
producdo nos eventos. Ha escolas em diferentes estdgios, umas com pouca
producdo, outras que possuem bastante producdo, mas ndo agilidade
suficiente para a publicacdo em blog (FREITAS, 2010).

Dessa forma, o coordenador do projeto é responsavel por prestar assessoria
aos professores e alunos das radios escolares e administrar o blog Alemrede com as
producfes da Radio Alunos em Rede; cada escola, por sua vez, € responsavel pela
execucao de sua radio e pela administracdo de seu blog, caso o tenha.

Ao trocar a sala de aula pelo setor de Inclusdo Digital, Jesualdo Freitas de

Freitas mudou de papel: de professor passou a assessor. A assessoria aos

1 Radios escolares que possuem blog: Ver. Carlos Pessoa de Brum, Chico Mendes, Lauro

Rodrigues, Dep. Lindovino Fanton, Dep. Marcirio Goulart Loureiro, Migrantes, Nossa Senhora de
Fatima, Porto Tristao Sucupira Vianna e Victor Issler. Disponivel em:
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educadores é prestada em reunides na sede da SMED, nas proprias escolas, ou
pela troca de e-mails e pela inclusdo de materiais no blog Alemrede. Os professores
recebem nocdes basicas sobre as linguagens dos meios de comunicacao e sobre

como manusear programas de edi¢do de audio e video.

No primeiro semestre de 2009, ensinei a utilizar o programa de edi¢cdo de
audio Audacity. Disse para comecarem a captar e guardar as gravacdes. No
segundo semestre, eles comegaram a montar videos com audio e
fotografias e postar no blog, utilizando a ideia de gravar a radio e uma
proposta de dois minutos por peca. Para alguns ensinei a manusear o
MovieMaker, e ha professores que ja dominavam esse programa (FREITAS,
2010).

Os educadores também sao apresentados ao universo da Educomunicacao
por duas fontes principais: 0s textos disponiveis nos site do NCE-ECA/USP
(http://lwww.usp.br/nce/aeducomunicacao/saibamais/textos/) e do projeto Cala a
boca j& morreu — porque nés temos o que dizer® (http://www.cala-
bocajamorreu.org/).

A orientacdo para os estudantes ocorre tanto no ambiente escolar como na
cobertura de eventos externos. Em suas visitas as escolas, o coordenador os auxilia
em diferentes atividades, como na concepcdo de vinhetas e na construcdo da
identidade visual da radio. Nos eventos, o foco € a conducdo de entrevistas e
boletins informativos: “Estes momentos sé&o preciosos em aprendizado para todos.

Sao momentos pedagdgicos em ato real”, explica (FREITAS, 2010).

3.3 NOS BASTIDORES DA RADIO DJTALD+ CHICO MENDES

Com a saida de Freitas da EMEF Chico Mendes, Lucia Matos, pedagoga com
mestrado em Educacdo, assumiu a coordenacdo da radio DJTALD+ em marco de

2009. Apesar de familiarizada com o programa de audio Audacity, o qual utilizava

<http://escolasdoalemrede.blogspot.com/>. Acesso em: 10 abr. 2010.

%0 O projeto Cala-Boca ja morreu — porque nés também temos o que dizer! foi criado em 1995 pela
empresa GENS — Servigos Educacionais. Em 2004, transformou-se em uma ONG na area de
Comunicacgédo e Educacé@o. Com o objetivo de ensinar novas linguagens e tecnologias para criancas e
adolescentes, o0 projeto promove oficinas de radio, jornal impresso, video e internet. Disponivel em:
<http://www.cala-bocajamorreu.org/>. Acesso em: 14 abr. 2010.
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para gravar a atividade A Hora do Conto na biblioteca, a educadora reconhece que a
sua capacitagédo para a fungao ocorreu concomitantemente com o desenvolvimento

do trabalho.

No momento em que eu comecei a trabalhar com os alunos no ano
passado, o Jesualdo se colocou a disposicdo para vir a escola se
precisavamos de auxilio técnico para manusear mesa de som, microfone.
Ele sempre nos da suporte, seja presencialmente ou via telefone e e-mail,
fornecendo poligrafos e endereco de sites [...] Mas também depende muito
do nosso empenho de correr atras, procurar informacdo. Nés sO
aprendemos com o trabalho através da atividade direta com os alunos
(MATOS, 2010).

A experiéncia de trabalhar com midia também é nova para os atuais membros
da radio. Sdo quinze estudantes — sendo que sete participam do projeto desde 2009
— com idade entre 9 e 14 anos, pertencentes a diferentes niveis escolares. As
oficinas acontecem todas as segundas-feiras, na biblioteca Ruth Rocha. Os nove
alunos que participam pela manha, das 10h15min as 11h15min, estudam a tarde; os
seis que participam das 16h10min as 17h30min, pela manha. Antes de cada oficina,
ocorre a transmissao da radio no periodo do recreio. A autora acompanhou essas

atividades no turno da tarde, nos dias 3 e 10 de maio de 2010.

3.3.1 Radio no recreio

Durante o primeiro ano de Lucia Matos a frente da DJTALD+ Chico Mendes, a
transmissao da radio seguiu o formato radio-poste, isto €, as musicas e as vozes dos
alunos eram transmitidas por uma caixa de som. Em 2010, devido a um problema
técnico no equipamento, a professora optou por levar a equipe da radio para o patio
da escola. Mudanca que contribuiu para dar maior visibilidade ao veiculo e ajudar a
diminuir situacdes de violéncia no recreio: “[...] assim que chegam na escola, os
estudantes ja me perguntam se vai ter radio no recreio. Durante a atividade, em vez
de ficarem correndo ou brigando, eles param para assistir aos alunos” (Matos, 2010).

Na transmissdo do dia 3 de maio de 2010, o texto de abertura, lido por uma
das alunas, foi: “Boa tarde! Segunda-feira, dia 3 de maio. A Radio DJTALD+ deseja a
todos um recreio muito divertido e tranquilo. Teremos musica e adivinhas. Vamos

la!"”. Em seguida, foi rodada a primeira muasica no aparelho de CD. Ao todo seis



37

musicas foram apresentadas (Anexo D), sendo que uma delas, Meteoro, do cantor
Luan Santana, foi repetida algumas vezes a pedido do professor de Educacgéo Fisica
gue estava ensaiando uma coreografia com uma turma de alunos para a
confraternizagdo do Dia das Maes. A cada intervalo das musicas, os estudantes se
revezavam para ler uma ou mais vinhetas (Anexo E). Alguns demonstraram mais
facilidade de oratéria do que outros, embora a maioria das falas tenham sido
rapidas.

Préoximo ao final do recreio, um dos alunos propds um adivinha, jogo de
perguntas e respostas, para uma aluna ouvinte da radio e outra integrante do veiculo
transmitiu o recado: “Pessoal, amanh3, dia 4, terca-feira, vai ter sarau na biblioteca,
na hora do recreio. Falar com a prof? Patricia e com o Felipe” (Figura 7). ApGs a
tltima mdasica, a radio encerrou a programacao: “O recreio esta terminando. Boa

aula e boa semana. Valeu!”.

Figura 7: Leitura de recado e adivinha
Fonte: A autora

A transmisséo do dia 10 de maio foi prejudicada pelo mau tempo pois, em
razao da chuva, o periodo do recreio foi reduzido para quinze minutos. Os alunos da
radio tiveram dificuldades para deslocar os equipamentos — uma caixa de som, um
aparelho de CD e um microfone — e encontrar um lugar adequado para dispd-los no
patio da escola. A programacdo seguiu o modelo apresentado anteriormente com

veiculacdo de musicas e leitura de vinhetas, adivinhas e recados.

3.3.2 Oficina na biblioteca

Nos dois dias de visita a EMEF Chico Mendes, as atividades desenvolvidas

nas oficinas foram as mesmas: realizacédo de entrevista gravada com a autora e
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preparacao para a producdo de um documentario. Apds uma breve apresentacédo da
entrevistada e do motivo de sua presenca, quatro estudantes formularam as
seguintes questdes: Por que vocé escolheu ser jornalista? Vocé ja conhecia uma
radio-escola? Como vocé conheceu o projeto Alunos em Rede? Uma das alunas
assumiu o papel de entrevistadora, e outra se ofereceu para segurar 0 microfone
(Figura 8). Apds escutar a gravacdo, a professora e o grupo concluiram que nao
seria necessario repetir a entrevista, e a edi¢cdo do audio foi marcada para o préximo

encontro. Contudo, isso néo foi possivel pela perda do arquivo da gravagéo.

Fonte: Matos (2010)

Na segunda entrevista com a autora, todos os alunos estavam presentes e
participaram de alguma forma, seja escrevendo as perguntas na lauda de entrevista
(Anexo F), lendo uma das questdes ou manuseando o gravador. Além das perguntas
ja formuladas na ultima oficina, foi inserida uma nova: Vocé ja se inscreveu para
trabalhar em algum jornal? Os estudantes apresentaram dificuldade na locucéo, e a
atividade foi repetida varias vezes. Por fim, todos conferiram a gravacao (Figura 9), e

o arquivo foi salvo no computador.

Figura 9: Professora e alunos durante a oficina
Fonte: A autora

7

A producdo do documentario é uma das acfGes do projeto, previstas para

2010. A proposta é que cada radio desenvolva um material de audio e/ou video
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sobre a histéria do bairro onde a escola esta localizada. Essas produgdes fardo parte
de um Unico programa, inicialmente denominado A Geografia da Cidade, que sera
veiculado nos blogs das radios escolares. Lucia Matos pretende trabalhar com 4udio
e video para exercitar os alunos no uso dos programas Audacity e MovieMaker. Ao
contar a histéria do bairro Mario Quintana, a educadora aproveitara para narrar
também a trajetéria da prépria instituicdo de ensino. Na oficina do dia 3 de maio de
2010, ela apresentou a atividade aos alunos. O dialogo iniciou da seguinte forma:

Professora: “Vocés sabem o que € um documentario?”

Aluno A: “E tipo uma reportagem?”

Professora: “E parecido. Vocés ja assistiram ao Globo Reporter?

Aluno B: “Sim, o programa inteiro fala s6 sobre um assunto”.

Professora: “Isso mesmo. No documentario também falamos sobre um
assunto, um fato, mas temos que documentar, provar que ele existiu. Vamos fazer
um documentério sobre a escola e o bairro. O que podemos mostrar?”

Foram citados o Parque Chico Mendes, o clube de futebol, as lojas, as
farmacias e os dois principais mercados do local. A coordenadora da radio mostrou
fotos antigas da escola e mencionou o nome de moradores do bairro, como a Dona
Irma, lider comunitaria que reivindicou a constru¢cdo do novo prédio da instituicéo, e
0 Seu Jodo, que coordena ha anos um bazar na comunidade. Uma das alunas se
manifestou: “Vou comecar a interrogar a dona Irma”. A professora observou
imediatamente: “E entrevistar’.

Novos nomes surgiram, a maioria de pessoas conhecidas dos pais dos
estudantes. Em meio a conversa, uma aluna se referiu a existéncia de um “valao
com cheiro ruim” perto de sua casa; outra lembrou o “corte das arvores do parque” e
afirmou que o fato deveria ser denunciado. A educadora concordou, explicando que
seriam divulgados ndo so aspectos positivos do bairro, mas também os negativos.

A discussao sobre provaveis fontes para o documentario continuou na oficina
do dia 10 de maio de 2010, ocasido em que Lucia Matos mostrou para o grupo a
entrevista que um das alunas do turno da manha tinha feito com o préprio tio, que
participara de varias etapas da construcdo da EMEF Chico Mendes. Para o proximo
encontro, foram agendados o ensaio com a camera de video e a divisdo de funcdes

na producédo audiovisual.
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4 UM OLHAR SOBRE O PROJETO

4.1 EXPERIENCIA EDUCOMUNICATIVA

Das quatro grandes areas da Educomunicacéo, identificadas pela pesquisa
do NCE-ECA/USP, as quais, de acordo com Soares (2010, online), “ndo séao
excludentes, nem s&o as Unicas”, o projeto Alunos em Rede — Midias Escolares
realiza acdes de mediacao tecnoldgica na educacéo e de gestdo da comunicacao no
espaco educativo.

O projeto coloca em pratica a educacao pelos meios ao possibilitar aos alunos
0 acesso e 0 uso das tecnologias da informacdo para a producdo de materiais de
audio e video, tornando-os autores de uma mensagem midiatica. Segundo Soares
(20104, online), tal producédo é facilitada pelo computador, tecnologia que reune
todas as ferramentas necessarias para o trabalho desenvolvido pelos “pequenos
produtores culturais — alunos e professores”. Nesse processo de criacdo, 0S
estudantes utilizam sua propria bagagem cultural que inclui os meios massivos. Para
Freitas (2010):

Até o aluno perceber sua propria criatividade, a tendéncia é que ele copie
os grandes veiculos. Na escola Chico Mendes, teve um grupo que queria
fazer um programa sobre esportes e dar o nome de Globo Esporte. A
professora conseguiu converter o nome para Chico Esportes.

No questionario (Apéndice E), realizado com dez integrantes da radio
DJTALD+ Chico Mendes, assistir televisdo e ouvir radio foram as atividades de lazer
mais citadas. Questionados sobre as raz6es que o0s levaram a ingressar no projeto,
a maioria selecionou as opcfes: conhecer o que € uma radio e participar da
cobertura dos eventos fora da escola. A partir disso, percebe-se a influéncia dos
veiculos de comunicacdo em seu cotidiano e nos papéis que desempenham dentro
do projeto.

A mediacdo tecnolégica na educacdo converge para a area da gestao da
comunicacdo no espaco educativo. Soares (2010b, online) define a gestao

comunicativa como o “planejamento e execugdo de politicas de comunicagéo
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educativa, tendo como objetivo a criagdo e desenvolvimento de ecossistemas
comunicativos mediados pelos processos de comunicagao e por suas tecnologias”.
Assim, a pratica educomunicativa precisa ser planejada e administrada.

Na acado desenvolvida pela SMED, o papel de gestor coube inicialmente ao
coordenador do projeto, Jesualdo Freitas de Freitas, que desde a constituicdo da
Radio DJTALD+ em 2004, caracteriza-se como um educomunicador, no caso, um

educomunicador autodidata, como ele mesmo explica:

Ouvi falar sobre o conceito de Educomunicagdo em 2001, mas achava que
para usa-lo teria que fazer mestrado e doutorado [...] Até que, em 2005,
numa oficina de radio escolar que participei, uma professora indicou sites
sobre o assunto. Conheci, entdo, o Educom.radio de S&o Paulo e percebi
gue o que estava imaginando ja existia com uma proposta tedrica crescente
e consistente (FREITAS, 2010).

A partir do conhecimento adquirido no curso de radialista e da analise dos
métodos utilizados no programa Educom.radio — Educomunicacédo pelas Ondas do
Radio do NCE-ECA/USP?#, o professor de Histéria ingressou no universo da
Comunicacéao e criou um modo préprio de transmitir a linguagem jornalistica para os
estudantes. Como assessor de Inclusdo Digital da Secretaria, Jesualdo Freitas de
Freitas também multiplica 0 seu conhecimento entre os professores que passam a
assumir a funcdo de educomunicadores e participar da gestao do projeto.

O Alunos em Rede — Midias Escolares ainda ndo pode ser incluido na area de
educacdo para a comunicacdo®, isto é, de educacdo para a recepcdo critica dos
meios. De acordo com Freitas (2010), iniciativas nesse campo se encontram em fase
de planejamento: “Sei que os professores se interessam pelo assunto por
reconhecer alguns programas de pouca qualidade na midia”. Porém, a auséncia de
atividades especificas para a formacéo do senso critico do aluno nao significa que
ele ndo o possua. A postura autdnoma e critica dos integrantes da Radio DJTALD+
Chico Mendes frente aos processos comunicacionais é evidenciada no decorrer

dessa analise.

% O Educom.radio — Educomunicacéo pelas Ondas do Radio, desenvolvido entre 2001 e 2004 pelo
NCE-ECA/USP, em parceria com a Secretaria da Educacdo do Municipio de Sdo Paulo, tinha como
objetivo capacitar alunos e professores do Ensino Fundamental para o uso de praticas da
Educomunicacdo. Informacao retirada do site do NCE-ECA/USP: <http://www.usp.br/nce/>. Acesso
em: 10 maio 2010.

2 Soares e Gomes (1988, p. 13) afirmam que ndo ha uma receita pronta para a implementacéo da
educagao para a comunicagao: “o requisito basico é a vontade de inicia-la e a busca de informacdes
adequadas junto aos pesquisadores e aos que ja iniciaram tarefas neste sentido”.
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4.1.1 Ecossistemas comunicativos

Soares (2010a, online) atribui a Jesus Martin-Barbero o mérito de introduzir
na América Latina o debate sobre o conceito de ecossistema comunicativo ao alertar

para o impacto das novas tecnologias na vida social:

[...] ele (Jesus Martin-Barbero) garante que num primeiro movimento, o que
aparece como estratégico, mais do que a intervencdo dos meios, é a
aparicdo de um ecossistema comunicativo que esta se convertendo em algo
tdo vital como o ecossistema verde, ambiental. Para o autor, a primeira
manifestacdo e materializagédo do ecossistema comunicativo € a relacao das
pessoas com as tecnologias — desde o cartdo magnético que substitui ou da
acesso ao dinheiro até as grandes rodovias da Internet [...]

A prética da Educomunicacao utiliza os recursos tecnolégicos com o objetivo
de mediar as relacdes entre os grupos sociais. “A aprendizagem se da na medida
em que o individuo sente-se tocado, envolvido, conectado. Desta maneira, 0
ambiente mediado por tecnologias pode ajudar a produzir sentidos, convertendo-se
em mediacado” (SOARES, 2010a, online).

Os ecossistemas comunicativos assumem diferentes modelos nos espacos
educativos presenciais ou virtuais. No caso da comunicacdo em rede, destaca
Soares (2010a, online), esta pode ocorrer tanto “através de uma tecnologia de ponta,
no caso a rede web, como pode ser implementada através de tecnologias mais
tradicionais como o radio”. O projeto Alunos em Rede — Midias Escolares faz uso
dessas duas tecnologias para criar 0s seus ecossistemas comunicativos: o radio,
adaptado para o ambiente escolar; a internet, por meio da ferramenta blog.

Descrito por Sartori (1987, p. 244) como um “meio original, com um espago
préprio e preciso que ndo pode ser preenchido por outras midias”, o radio na escola
adquire outra caracteristica: a interacdo entre alunos radialistas e alunos ouvintes.
Nota-se que a presenca da Radio DJTALD+ na EMEF Chico Mendes modifica o
cotidiano da instituicdo de ensino. Durante as transmissfes no patio da escola, a
radio torna-se o centro das aten¢des dos estudantes que interferem na programacao
com pedidos musicais; em outros hordrios, os integrantes do projeto abordam os
alunos para a gravacdo de entrevistas. Dessa forma, o veiculo lhes da o poder de
voz, de se expressarem por meio da palavra.

Esse ecossistema comunicativo, formado ainda por professores, direcédo e
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funcionarios da instituicdo, adquire a caracteristica de rede quando ultrapassa o
espaco da escola. Nos eventos externos, os estudantes expandem suas relacdes ao
terem contato com os integrantes de outras radios e com entrevistados, profissionais
brasileiros e estrangeiros que atuam em diversas areas.

Nas entrevistas realizadas com estrangeiros, explica Freitas (2010), os alunos
contam com o auxilio de intérpretes do préprio evento ou de acompanhantes do
entrevistado. Em 2009, a partir de uma parceria firmada com o Portal das Linguas
Estrangeiras da SMED, foram confeccionados folders explicativos do projeto em
inglés, espanhol, francés, italiano e alemdo. Uma das metas para o ano de 2010 é
gue os alunos comecem a gravar falas nesses idiomas.

Os outros ecossistemas situam-se no ambiente virtual: sdo os blogs de cada
radio escolar e o blog do projeto. Veen e Vrakking (2009, p. 43), definem os blogs
como “diarios digitais que todos podem acessar”. Ja Primo e Smaniotto (2010) os
consideram mais do que diarios: espacos de conversacdo com manifestacées néo
s6 do blogueiro — dono do blog — como também de outros usuarios. A Ultima
conceituacdo € a que mais se aproxima do objetivo dos blogs do projeto Alunos em
Rede — Midias Escolares. Ao ser publicado nesses espacos, o conteudo audiovisual,
produzido pelos estudantes com o auxilio dos educadores, torna-se disponivel para
a analise ndo s6 dos participantes do projeto, mas também para um nuamero ilimitado
de pessoas. Como diz Moran (2010b, online), “a escola, com as redes eletrdnicas,
abre-se para o0 mundo; o aluno e o professor se expdem, divulgam seus projetos e
pesquisas, sdo avaliados por terceiros, positiva e negativamente”.

Moran (2010b, online) ainda observa que, em geral, as formas de
comunicacdo online “sdo ferramentas muito apreciadas pelos alunos e bastante
desvalorizadas pelos professores”. No caso do projeto, isso ndo acontece. Pelo
contrario, o empenho de Freitas e dos coordenadores de cada radio escolar € no
sentido de estimular a participacdo dos estudantes nos ambientes virtuais. Apesar de
as postagens das producdes nos blogs das radios serem feitas pelos professores, o
gue Freitas (2010) atribui a lentiddo da internet e ao tempo curto das oficinas, os
alunos séo orientados a interagir por meio de inser¢cdes de comentarios no ambiente.

O projeto prevé, para o ano de 2010, o inicio da formacdo de uma rede social
via web que possibilite a interacdo tanto dos alunos como dos professores de todas
as EMEFs. Nessa interacéo, inclui-se a troca de produgdes, “de modo que as radios

possam rodar pecas de outras escolas nas suas” (FREITAS, 2010). Assim, pode-se
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afirmar que os ecossistemas comunicativos do Alunos em Rede — Midias Escolares
encontram-se em processo de construgdo na busca de promover uma relagcédo de

didlogo entre os sujeitos envolvidos.

4.2 EDUCACAO E COMUNICACAO: CONVERGENCIA DE MODELOS

No estudo da inter-relacdo entre Comunicacao e Educacéao, identifica-se um
processo comum de evolucdo entre os modelos comunicacionais e educacionais: o
receptor/aluno abandona o comportamento passivo diante da midia/educador para
assumir uma postura ativa e critica. Ou, segundo Jacquinot (2010, online), ha a
substituicdo do “paradigma da ‘transmissao’ de conhecimento [...] pelo da ‘mediacéo’
compreendida como modelo interpretativo e relacional de apropriacdo de
conhecimentos”.

As correntes de comunicacdo com enfoque transmissionista — teoria da
informacéo, teoria hipodérmica e teoria funcionalista de Lasswell — correspondem a
pedagogia diretiva identificada por Fernando Becker e a educacdo bancéaria de
Paulo Freire, descritas no primeiro capitulo. O produtor midiatico acredita que a
informacéo, ao chegar no receptor, produzira o efeito planejado; o educador julga
transferir o conhecimento ao aluno, que memoriza e repete os conteudos. Ambas as
relacdes sdo unidirecionais, emissor e professor preocupam-se apenas em transmitir

uma mensagem.
Emissor > Receptor Professor > Aluno

Os modelos comunicacionais com énfase na interagdo, nos quais se incluem
os Estudos Culturais e a teoria das mediacdes de Jesus Martin-Barbero,
correspondem a pedagogia relacional de Becker e a educacdo dialogica e
comunicativa de Freire. O emissor midiatico encontra no receptor um sujeito capaz
nao apenas de decodificar a mensagem, mas de produzir 0s seus proprios
significados; o professor vé no aluno um sujeito autbnomo, capaz de contribuir na
producdo do conhecimento. Dessa forma, emissor e receptor, professor e aluno

passam a interagir.
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Emissor <—->Receptor Professor <—>Aluno

A Educomunicacdo caracteriza-se por essa relagdo interativa, dialogica e
democréatica que possibilita a criagdo e o fortalecimento dos ecossistemas
comunicativos. A igualdade entre professores e alunos, proposta pela pedagogia
freireana, se torna ainda mais aparente na mediacgéo tecnoldgica na educacdo, como
explica Jacquinot (2010, online): “O professor que trabalha sobre os meios nao
dispbe de um corpo de conhecimentos transmissiveis do que sabe e do que ndo
sabe, porque a informacgao pertence a todos e aos meios”.

Assim, na préatica educomunicativa, ha uma troca de saberes entre alunos e
professores e também entre alunos e alunos que muitas vezes atuam como
educomunicadores. Em seu periodo de adaptacao na radio DJTALD+Chico Mendes,
Matos (2010) lembra que recebeu a ajuda dos estudantes:

[...] eu sabia como gravar CD de musica no programa da minha casa, mas
nao no programa Roxio, instalado no computador da escola. Pedi orientacao
para as pessoas que trabalhavam no laboratério de informatica, mas nunca
conseguiram me ajudar, até que um aluno, que participou da oficina no ano
passado, disse: ‘Professora eu aprendi!’ Ele ficou do meu lado, mostrou o
passo-a-passo, como se fosse um professor.

Dos dez integrantes da radio que responderam ao questionario, apenas dois
nao possuem computador em casa, mas todos sabem como usa-lo. O que
demonstra que, mesmo ndo podendo adquirir um computador, os estudantes tém
acesso a tecnologia.

Em outra situacdo, durante uma oficina de diccdo e oratdria, a professora
contou com o auxilio de um ex-integrante da radio. Portador de deficiéncia visual, o
jovem continua atuando no projeto como amigo da EMEF Chico Mendes,
multiplicando o conhecimento que adquiriu e participando de eventos da SMED
como entrevistador. Freitas (2010) destaca a importancia do seu papel na formacéao
da radio escolar, sendo dele a autoria da vinheta “Radio DJTALD+ também é

cultura”.
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4.3 O ALUNO COMO PROTAGONISTA

Indagados se a escola havia se tornado “mais legal”®® depois que comecaram
a participar da radio, os dez alunos que preencheram o questionario responderam
unanimemente que sim, citando como 0s principais motivos para isso a ocupacao do
tempo livre, a possibilidade de adquirir novos conhecimentos e de ampliar o circulo
de amizade e a perspectiva de uma carreira profissional (Apéndice E). Essa
manifestacdo, que pode ser identificada como o0 “re-encantamento” pela escola
referido por Moran (2010a, online), reflete a importancia das acdes desenvolvidas
pelo projeto Alunos em Rede — Midias Escolares.

As intervencOes da pratica educomunicativa no desenvolvimento pessoal e
cognitivo dos estudantes da EMEF Chico Mendes atingem diferentes niveis como a
maior disposicdo para a leitura e a escrita, o fortalecimento da autoestima, o
exercicio da autonomia e do senso critico, a valorizacdo da identidade cultural e a
perspectiva de um campo de trabalho. Tais intervencdes se tornam possiveis gracas

a postura de protagonista que o aluno assume no processo comunicacional.

4.3.1 Expresséao e autoestima

Segundo Soares (2010f, online), o principal objetivo da Educomunicacéo é o
“crescimento da autoestima e da capacidade de expressdo das pessoas, como
individuos e como grupo”. As producdes orais desenvolvidas para a Radio DJTALD+
fortalecem essas duas caracteristicas nos sujeitos envolvidos. De acordo com a
coordenadora da radio, depois que os alunos comecam a frequentar as oficinas, eles
demonstram mais interesse pela leitura e passam a se oferecer para ler em voz alta
durante as atividades em sala de aula.

Com o decorrer do tempo, explica Matos (2010), os estudantes adquirem
mais intimidade com o microfone: “No inicio, eles querem muito falar ao microfone,

mas, quando surge a oportunidade, falam baixinho ou muito rapido. Teve uma

3 A autora optou por utilizar uma linguagem informal no questionario apresentado aos integrantes da
Radio DJTALD+ Chico Mendes (Apéndice D).
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evolugcdo neste aspecto, j& comecam a impostar a voz e a improvisar quando
necessario”. A professora informa que alguns integrantes do grupo se destacam pela
facilidade da expressdo oral. Em 2009, uma das alunas foi a responsavel pela
narracdo do video de apresentacdo da Radio DJTALD+ Chico Mendes e outros dois
alunos atuaram como mestre de cerimdnias em um evento realizado na
comunidade.

A linguagem escrita também é trabalhada. A producdo de texto antecede a
producdo de audio e video. Os alunos sdo orientados a preencher laudas em todas
as etapas de producado, desde a selecdo de musicas até o roteiro de entrevistas.
“Eles perceberam, com o tempo, a importancia de escrever no papel e ler o texto
varias vezes. No inicio diziam que nao era preciso, hoje pedem para escrever”
(Matos 2010).

Além da oralidade e da escrita, verifica-se que projeto propicia a elevacéo da
autoestima do aluno que descobre ser capaz de dominar as ferramentas da
comunicacao e passa a ser reconhecido por isto. O coordenador do projeto destaca
a importancia da oficina para o estudante com dificuldade de relacionamento ou de
aprendizagem: “De repente ele torna-se o centro das atencdes, € a voz. Trata-se de
um momento importante para o professor trabalhar a sua autoestima” (FREITAS,
2010).

Matos (2010), por sua vez, lembra que muitos estudantes relatam situacoes
em que foram reconhecidos por colegas pela atuacdo na radio e ressalta a
relevancia da participacéo deles nos eventos externos: “E a melhor experiéncia que
existe. Tem uma diferenca do antes e do depois de uma atividade ao vivo, real”.
Segundo a educadora, os alunos retornam dos eventos mais seguros e confiantes

para interagir com o publico da escola.

4.3.2 Construcao da autonomia

Na relacdo dialogica entre educador e educando, o exercicio da autonomia é
fundamental. Segundo Freire (1996, p. 107), a autonomia € construida a partir da
“‘experiéncia de varias, inumeras decisdes, que vao sendo tomadas”. Para o aluno

assumir o papel de protagonista, € necessario que ele utilize as tecnologias da midia
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ndo apenas para adquirir conhecimento, mas também para expressar 0 que pensa e
0 que sente. Duas iniciativas dos integrantes da Radio DJTALD+ ilustram o exercicio
da autonomia no projeto Alunos em Rede — Midias Escolares.

Em 2009, quando Lucia Matos optou por realizar as transmissfes da radio no
patio da escola, as segundas-feiras, o grupo de estudantes que participavam das
oficinas no turno da manha questionou o motivo dessas transmissdes ndo ocorrerem
todos os dias. A explicacdo dada pela educadora foi de que era necessaria a
presenca de um responsavel durante a atividade. Diante dessa situagdo, uma
professora que trabalha na biblioteca da instituicdo, durante as manhas de sexta-
feira, se dispbs a acompanha-los no periodo do recreio. A Radio DJTALD+ ganhou,
assim, um novo dia de transmissao.

Em 2010, duas integrantes da radio utilizaram o periodo de transmisséo de
sexta-feira para ensaiar uma apresentacdo do Dia das Maes. A partir dessa
experiéncia, os alunos propuseram a coordenadora do projeto na escola a criacédo
de um show de talentos durante a radio no recreio. Lucia Matos ndo s apoiou a
iniciativa como combinou com os estudantes que ela poderia acontecer em todas as
transmissoes da radio.

Na tarde do dia 10 de maio de 2010, data da segunda visita da autora a
EMEF Chico Mendes, os integrantes da oficina da tarde divulgaram a nova atragao:
“Show de Talentos. Como participar? Fazer a inscricdo na biblioteca com a prof@
Lucia. Trazer o CD com a musica ou dizer o nome da musica que nos baixamos”.
Apés o recreio, varios alunos procuraram a professora para se inscrever na

atividade.

4.3.3 Senso critico e identidade cultural

Apesar de o projeto Alunos em Rede — Midias Escolares ndo atuar no campo
da educacdo para os meios, é possivel observar que seus participantes parecem
desenvolver uma postura critica em relagdo ao processo de comunicacao. Antes de
realizar entrevistas, por exemplo, redigem as perguntas, ensaiam a locu¢do no
gravador, escutam e s6, entdo, se consideram prontos para cumprir a tarefa. Na

volta para o estudio da radio, eles “escutam, comparam com as producgdes dos
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outros colegas e pedem para gravar de novo se acham que nao ficou bom” (MATOS,
2010).

Ao assumirem a posicdo de entrevistados, 0 senso critico permanece. Matos
(2010) conta que, apos a visita de uma repoérter de televisdo a Radio DJTALD+ Chico
Mendes, surgiram 0s seguintes comentarios: “Professora, ela perguntava, mas nao
prestava atencdo na resposta”; “Acho que ela deveria ter feito outras perguntas se
guisesse conhecer 0 nosso trabalho”; “Por que, antes de fazer as perguntas, ela ndo
conversou com a gente?”. Assim, desde o0 momento em que o estudante passa de
receptor para produtor, fazendo uso das linguagens midiaticas, sua visdo sobre a
comunicacdo se torna mais seletiva. Essa evolugdo corresponde ao que Freire
(1996, p. 31) chama de passagem da “curiosidade ingénua”, associada ao saber do
senso comum, para a “curiosidade epistemoldgica”, a curiosidade critica.

Freire (1996, p. 59) considera, ainda, que o professor que “desrespeita a
curiosidade do educando, 0 seu gosto estético, a sua inquietude, a sua linguagem
[...] transgride os principios fundamentalmente éticos de nossa existéncia”. Uma das
manifestacdes da identidade cultural dos alunos da Radio DJTALD+ Chico Mendes é
0 gosto musical que abrange os estilos dance, pagode, sertanejo universitario e funk.
Os integrantes da radio, porém, foram orientados a n&o veicular o uUltimo género em

razao do conteudo agressivo de suas letras.

Os alunos da radio entenderam, mas argumentam que as letras de funk
falam do que acontece na vida real. Eu escutei muitas musicas que eles
trouxeram e realmente vi que algumas letras sdo boas. Na verdade, € uma
cultura deles que a escola deixa de lado. Entdo n6s temos que trabalhar
com isso, porque nao, de repente, colocar uma dessas musicas de fundo no
documentario? (MATOS, 2010).

Na discussado sobre o documentario a que a professora se refere, realizada na
oficina do dia 3 de maio de 2010 e descrita no capitulo anterior, a manifestacdo de
duas estudantes evidencia a interferéncia da realidade social nas producfes que o
grupo realiza. Questionadas pela educadora sobre o que poderia ser mostrado no
documentério da histoéria do bairro, onde a instituicdo se localiza, uma mencionou o
“valdo com cheiro ruim” situado préximo a sua casa,; a outra, “o corte das arvores do
parque”. Lucia Matos concordou que tais aspectos negativos poderiam ser tratados
na peca audiovisual. Observa-se, assim, que, nas duas situacdes — veiculacdo da

musica funk e divulgacdo dos problemas do bairro — a coordenadora da Radio
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DJTALD+ Chico Mendes procurou assumir uma postura dialdégica e democrética
frente aos educandos.

A identificacdo de questdes probleméticas do bairro, como possivel material
para o documentéario, pode ser analisada a partir da teoria das mediacfes. O bairro,
na concepcao de Martin-Barbero (1997, p. 274), constitui-se em um dos espacos de
producdo de sentido, de mediacdo “entre o universo privado da casa € o mundo
publico da cidade”. Nesse caso, porém, ndo € o receptor critico que reconstréi o
conteudo da mensagem baseado nos referenciais de seu cotidiano, mas o
aluno/emissor que produz a mensagem midiatica influenciado por suas experiéncias,

por sua identidade cultural.

4.3.4 Um futuro além da rede

Questionados sobre a profissdo que escolheriam hoje, oito dos dez alunos da
Radio DJTALD+ demonstraram interesse em atuar na area da Comunicacao

Social®*

, como reporter ou radialista. O fato indica que, ao adquirir o conhecimento
técnico da midia, o estudante vislumbra nos meios de comunicacdo uma alternativa
para o seu futuro profissional. Um futuro que pode estar bem proximo, de acordo

com o coordenador do projeto Alunos em Rede — Midias Escolares:

Nas escolas de periferia, principalmente, temos que comecar a apontar para
uma profissdo, mesmo no Ensino Fundamental. Poucos alunos terminam a
primeira série, menos ainda o Ensino Médio. [...] Com os conhecimentos
transmitidos nas oficinas é possivel trabalhar como DJ, animar uma festa e
os estudantes podem ter uma geragdo de renda na prépria comunidade
(FREITAS, 2010).

Este é o motivo que justifica o nome do blog Alemrede, explica Freitas (2010),
gue sugere “o além da rede escolar”. O coordenador cita a trajetdria percorrida pela
ex-aluna da EMEF Chico Mendes, Jacqueline Cruz. ApGs concluir os estudos, a
jovem ingressou no mercado de trabalho como produtora do programa Vocé.Net,
transmitido por uma emissora paulista, e atualmente, aos 19 anos de idade, é

produtora executiva e coordenadora do portal multimidia Saladanet

% Os alunos citaram mais de uma profissdo: comunicador (8), artista (5), engenheiro (3), médico (1),
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(http://saladanet.wordpress.com/). Cruz (2010) destaca a importancia da Radio

DJTALD+ em sua carreira profissional:

[...] o trabalho na radio me ajudou a identificar a area da Comunicagao como
aquela que gostaria de seguir. Talvez se o projeto da radio escolar ndo
existisse, eu levasse mais tempo para descobrir a minha paixdo pela
comunicacao, principalmente aqui em Porto Alegre, onde o mercado é bem
fechado. Cursos de aperfeicoamento nessa area séo raros e nao estédo ao
alcance de todos por serem caros.

Durante o ano e meio em que participou da radio escolar, a produtora destaca

gue melhorou sua leitura e escrita e adquiriu uma visdo mais critica da midia:

Lembro de um episodio em que um aluno pediu para que rodasse na radio
um CD. [...] Veio a diretora e falou brava: "Onde ja se viu, na escola tocar
essas musicas!". A musica era o funk Atoladinha. Depois daquilo, comecei a
entender que quem esta a frente de qualquer meio de comunicacdo que
atinja a um grande publico tem responsabilidade com o contetdo e tudo que
envolve aquele contetido que pretende criar ou divulgar (CRUZ, 2010).

Cruz (2010), que pretende cursar Jornalismo com habilitacdo em Radio ou TV,
reconhece também o trabalho do seu antigo professor: “Sempre admirei o trabalho
do Jesualdo e sei que daqui alguns anos alguém, assim como eu, vai agradecer a
ele por esse projeto”. A trajetéria da ex-aluna, uma das primeiras a participar das
oficinas da Radio DJTALD+, evidencia o potencial do projeto Alunos em Rede —
Midias Escolares para contribuir na formacao do individuo dentro e fora do ambiente

escolar.

professor (1) e policial (1). Resultados disponiveis no apéndice E.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos dados coletados por meio de documentos, referenciais teoricos,
questionérios, entrevistas e, principalmente, da observacdo participante, a presente
pesquisa confirma a hipétese de que o projeto Alunos em Rede — Midias Escolares,
desenvolvido pela Equipe de Inclusdo Digital da SMED de Porto Alegre, se insere no
campo da inter-relacdo Comunica¢do/Educacdo, atuando nas areas de mediacdo
tecnoldgica e de gestdo da comunicagdo nos espacos educativos.

Considerados como educomunicadores do século XXI, os professores que
coordenam as radios e as oficinas do projeto integram 0s recursos tecnoldgicos de
comunicagdo ao processo de aprendizagem e estimulam os educandos a
assumirem a funcéo de produtores de sentidos, de conhecimentos, de cultura, de
midia. Deve-se, contudo, entender que a educacédo pelos meios ndo se reduz a
utilizacdo dos recursos tecnoldgicos. Soares (2010b, online) observa que “é o
sentido que provoca a aprendizagem, ndo a tecnologia”.

Tal argumento vem ao encontro da visdo do idealizador do Alunos em Rede
Midias — Escolares de que o educador ndo precisa necessariamente dominar a area
tecnoldgica. Freitas (2010) informa que “a experiéncia tem revelado que as radios
com melhor desempenho sédo as coordenadas por professores que nunca tinham
trabalhado com os softwares [...]". O essencial, na pratica educomunicativa, € 0
didlogo aberto e democratico entre professor e aluno o qual permite que este ultimo
atue como protagonista no processo comunicacional.

Na radio e nas oficinas da EMEF Chico Mendes, ambientes que nessa
monografia serviram como uma amostragem das atividades realizadas em todas as
escolas participantes, a existéncia desse dialogo, auxiliado pelo uso da tecnologia,
possibilitou novas formas de aprendizagem, que fortalecem nos estudantes a
expressdo, a autoestima, a autonomia, a valorizacdo da identidade cultural e o
senso critico. Este Ultimo, inclusive, viabiliza uma das propostas do projeto: “chegar
a percepcgao critica pelo fazer midia” (FREITAS, 2010). Outra contribuicdo passivel
de ser identificada € a perspectiva do aluno de, futuramente, atuar na area da
Comunicacao.

Tendo em vista a afirmacdo de Guareschi e Biz (2005, p.88) de que “a

cidadania acontece quando o ser humano assume a postura de sujeito e ndo apenas
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de objeto de informagdo e de comunicagédo”, considera-se que mais do que
educomunicativas, as intervengdes realizadas na formacdo pessoal e intelectual
desses alunos se apresentam como cidadas.

O impacto positivo de tais intervencbes pode ser atribuido a gestdo
participativa dos ecossistemas comunicativos, identificados nesse trabalho como as
radios e blogs de cada escola e o blog Alemrede. E importante ressaltar que, numa
acao educomunicativa, ndo apenas os alunos desenvolvem as suas potencialidades,
mas todos os envolvidos. Como assessor do setor de Inclusdo Digital da SMED,
Jesualdo Freitas de Freitas auxilia os professores a ampliarem 0s seus
conhecimentos na area da Comunicacgao e, estes, por sua vez, compartilham o que
aprendem com os alunos. Todos 0s sujeitos possuem voz ativa no projeto, sendo
gue alguns estudantes, em determinados momentos, assumem a funcdo de
educomunicadores, como foi relatado nessa pesquisa.

No estagio atual, as radios escolares destacam-se como 0s principais
espacos de interacdo e expressao dos alunos. Apesar da popularizacédo da internet,
0 acesso dos estudantes a rede muitas vezes limita-se ao ambiente escolar. Outro
fator que prejudica a interagdo no mundo virtual € o fato de que das quinze radio-
escolas, apenas nove possuem seu proprio blog. Para reverter essa situacdo, os
educadores tém unido esfor¢cos para a constru¢cao de uma rede via web que integre
professores e alunos de todas as EMEFs e promova a troca de producdes.

Assim como 0s ecossistemas comunicativos, as praticas educomunicativas
também podem ser aperfeicoadas, e os estudantes e profissionais de Comunicacéo
Social podem contribuir para que isso aconteca. Como evidenciado nesse trabalho,
a evolucdo dos modelos comunicacionais e educacionais aponta para um lugar
comum: a formacdo de um receptor/aluno ativo e critico. Experiéncias, como 0
Alunos em Rede — Midias Escolares, representam uma oportunidade para os
comunicadores exercerem, ao lado dos educadores, a funcdo de mediadores entre a
cultura da midia e a cultura escolar.

Proposto esse convite aos colegas da area, resta ratificar o desejo expresso
nas primeiras paginas: o de que esta monografia contribua para o reconhecimento

da Educomunicac¢do como um novo campo de saber.
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APENDICE A - Entrevista com o coordenador do projeto Alunos em Rede —

Midias Escolares.

Qual a sua formacgéao profissional?

Jesualdo Freitas de Freitas — Sou formado em Histéria pela Universidade Federal
de Pelotas, mas sempre gostei muito da area da imagem em movimento, de video e
achei que o curso ia entrar nesta area, o que nao aconteceu. Sempre fui ligado as
artes cénicas, participei de montagens e oficinas de teatro em Pelotas e em Porto
Alegre. Em 1998, tentei trabalhar com video nas escolas, mas foi muito complicado
por equipamento inadequado e inexperiéncia com escola. Mais tarde trabalhei na
Secretaria Municipal de Educacao da Prefeitura de Porto Alegre (SMED), na area de
Politica Cultural das Escolas. Com a reorganizacao interna fui para a assessoria
pedagogica da area de Ciéncias Socio-histéricas e Culturais e Filosofia, entre 2001 e
2003. ApoOs sair da SMED, voltei a lecionar. Na escola Chico Mendes, propus o
projeto da Radio DJTALD+, inserido na proposta de utilizacdo do ambiente
informatizado da instituicdo, numa parceria entre a Secretaria e a UFRGS. Em 2005,
fiz um curso de Locutor para Radio e TV na Fundacdo Educacional Pe. Landell de
Moura (FEPLAM).

Como surgiu a idéia de trabalhar com radio na escola?

JFF — Quando fui para a escola Chico Mendes, em 2004, pensei no que a escola
precisava e 0 que tinha para me oferecer. A Chico Mendes néo tinha filmadora, entao
eu nao podia trabalhar com imagens. Pensei em radio, mas numa radio diferente,
gue tivesse imagens — projetei o0 meu desejo inicial. Pensei também em internet, no
site de uma radio e entdo comecei a trabalhar a idéia de uma radio com imagem. O
recreio foi ampliado para trinta minutos, a escola precisava ocupar esse periodo, ou
seja, realizar acOes de ocupacdo para os alunos, mas ndo estava conseguindo dar
conta dessa proposta. Desenvolvi, entdo, um projeto em que os alunos fariam uma
producdo de audio, com uma selecdo de musicas sobre um assunto; os que nédo
guisessem fazer audio, fariam pesquisas, montagens no computador, que seriam
transformadas em cartazes — uma simbiose de material visual e material auditivo

num recreio digital. As musicas seriam pesquisadas no ambiente informatizado como
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todo o trabalho. Mas n&o foi assim, houve um subito rompimento do convénio entre
as partes envolvidas e nao tivemos mais o0 apoio.

Como ja tinha a demanda de lancar a radio, ela estreou como radio-poste, com
equipamento analégico, em 19 de agosto de 2004. Mas permaneceu o nome digital:
DJTALD+, de DJ, digital e demais. Com o0 apoio de um funcionario da guarda,
instalamos a transmisséo na tipificacdo radio-poste. As transmissfes eram ao Vivo e
os alunos falavam no intervalo, cerca de dois segundos, das faixas musicais porque
rodavamos musicas em CD. N&o tinhamos microcomputador com software de audio.
Com o tempo passaram a falar mais de dois segundos utilizando o recurso de
pausa. Falavam as vinhetas, recados e noticias. As noticias mais rodadas eram

trazidas pelo professor de Educacéo Fisica.

Como foram criados o logotipo da radio e suas primeiras vinhetas?

JFF — O logotipo foi criado por um publicitario. Havia muitas disputas entre os alunos
gue queriam trocar varias vezes de logotipo, e, por essa razdo, entendi, no
momento, que deveria decidir algumas questdes. Também era dificil explicar o
projeto ao corpo geral da escola, e, por isso criei as trés primeiras vinhetas da radio:
“‘DJTALD+ diversidade cultural, diversidade musical”’, “DJTALD+ a galera no radio” e
‘DJTALD+ quem |€, melhor fala, melhor ouve, melhor vé!” Partimos entdo para a
construcéo de vinhetas com os alunos. De sua autoria, criaram em torno de quinze

ao tempo de minha coordenacéo.

Como surgiu a idéia do projeto Alunos em Rede, Midias Escolares?

JFF — Comecaram a dizer: essa radio é frau!, que a Radio DJTALD+ era uma
"radinho”. Em 2006, para ampliar essa idéia dos alunos adolescentes, propus a
expansao da radio para as escolas proximas, iniciando uma rede de escola, a Rede
DJTALD+. Os alunos e eu iamos, de carro ou a pé, no horario do recreio e em
sébados letivos, até as escolas Ana Iris do Amaral e Victor Issler onde rodavamos os
CDs com musicas e locugdes ao vivo. Os alunos dessas escolas também foram
convidados a patrticipar das oficinas na Chico Mendes. Quando nao era possivel o
deslocamento deles, n0s iamos até cada escola ministrar as oficinas. Nesse ano

também foi muito importante para a radio a parceria com a Radio A Voz do Parque,
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do Sr. Jair Gongalves, morador e lider comunitario do bairro Mario Quinta, para a
qgual produziamos CDs com musicas e locugfes dos alunos.

Essas agOes foram nos tornando conhecidos. A SMED, a partir de 2006, realizou
grandes eventos anuais envolvendo a apresentacao e exposicao de producdes de
alunos. Fomos convidados a ser a radio do evento, chamado Conversacfes
Internacionais, que em seu primeiro ano aconteceu no Cais do Porto, com uma
infraestrutura de sessenta caixas de som na radio-poste. Como existiam muitas
outras escolas com radio, organizamos a participacdo delas no evento e foi, entéo,
gue surgiu a ideia de construir uma rede maior de alunos com o nome Alunos em
Rede, hoje conhecida como Alunos em Rede — Midias Escolares. No inicio, esse
novo projeto acontecia apenas durante os eventos anuais da SMED quando os
alunos de vérias escolas atuavam na radio do evento. Era uma oportunidade para

eles se conhecerem e trocarem experiéncias.

E quando o projeto Alunos em Rede - Midias Escolares foi adotado pela
SMED?

JFF — Eu coordenava a radio Alunos em Rede, que era também verbalizada como
radios escolares no evento, e comecei a perceber o crescimento do envolvimento da
Secretaria. No encontro de 2007, tive contato com a coordenadora da Equipe de
Inclusado Digital, Daniela Bortolon da Silva, e surgiu o convite de voltar a trabalhar na
SMED, para ampliar o projeto Alunos em Rede e assessorar professores e alunos
nas producbes de radio e video que seriam veiculadas na internet. Em 2008,
realizamos oficinas de formacéo para alunos e professores como preparagao para o
Conversacdes Internacionais daquele ano. Foi prometido e divulgado aos
participantes, durante as oficinas, que eles receberiam um material escrito.
Contudo, essa promessa nao foi cumprida.

Em 2009, eu me sentia em divida por causa da promessa ndo cumprida. Resolvi
arregacar as mangas e produzir material escrito, material de audio, construi o blog
do projeto e assessorei as escolas que nao utilizavam software de audio ou que ndo
conheciam o fazer radio. Deixei de trabalhar na Chico Mendes para me dedicar
exclusivamente ao projeto. Em margco, a professora Lucia Matos assumiu a
coordenacao da DJTALD+ Chico Mendes. Na SMED, tive mais tempo para escrever

e desenvolver um documento com o conceito do projeto no qual constam dados,
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como o campo tedrico, acdes para 2010 e um material de suporte para o0s

professores. Recuperei minha credibilidade com as escolas.

Qual o papel do blog no projeto?

JFF = O projeto Alunos em Rede — Midias Escolares propunha um site como veiculo
da producdo das escolas. Por varios fatores, construi um blog para mostrar a
cobertura de eventos da radio Alunos em Rede, que ndo sdo mais anuais, mas
varios durante todo o ano. E uma radio no blog, e cada escola, que tem sua propria
radio-poste, tem também o seu proprio blog dentro do blog do projeto. O
coordenador do projeto em cada escola tem a funcéo de alimentar o seu blog com
as producdes dos alunos que atuam como locutores, editores, reporteres, DJs. A
ideia inicial era que os professores me enviassem as producdes, e eu as colocasse
no blog, mas nao foi possivel, precisariamos de uma equipe sé para esse fim, ja que
tenho que alimentar o blog Alemrede com noticias e producdes realizadas pelos
alunos em eventos externos, como o Férum Social Mundial e o First Lego League
(FLL).

Tenho muito trabalho a cada evento, ajudo os alunos a realizarem dez ou quinze
entrevistas para em breve publica-las. Mas foi melhor assim, cada escola/radio com
seu blog, ja que os professores e alunos precisam aprender a fazer o blog. Ao sair
da escola, o aluno sabera utilizar essa ferramenta. Por isso, o nome Alemrede que
também sugere o além da rede escolar. O blog cresceu e possui hoje os links dos
blogs das radios, sites com textos da teoria e metodologia adotadas, mais de
sessenta entrevistas dos alunos nos eventos, material de apoio em linguagem e em
suporte técnico. Enfim, tornou-se uma ferramenta para divulgacdo, criacdo e

formacédo do trabalho em midias nas escolas.

Como ¢é feita a escolha dos alunos que participardo da cobertura desses

eventos?

JFF — Para participar da cobertura de eventos fora da escola, organizados pela
SMED, o aluno precisa saber entrevistar, pois geralmente entrevistamos as pessoas
na hora, ndo sabemos antecipadamente quem sera entrevistado. Nesses momentos,

ele faz o convite e traz a pessoa até o set de gravacao, ja& com a lauda de entrevista
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em maos. Nas escolas, a tipificacdo da producdo € mais abrangente do que nos
eventos, momentos em que se encaixam melhor os modelos de entrevista e de
boletim informativo. Também € necessario que o professor conheca e saiba operar o
equipamento e o programa Audacity durante o evento. Se o evento € de dois dias,
nos turnos da manha e da tarde, por exemplo, posso chamar quatro radios para
realizar a cobertura, duas em cada dia.

O blog da escola serve para que a escola poste o0 maximo possivel de sua producéo
escolar. No blog Alemrede, postamos 0 maximo possivel da producdo nos eventos.
Ha escolas em diferentes estagios, umas com pouca producao, outras que possuem
bastante producdo, mas nao agilidade suficiente para a publicagdo em blog. Este
ano estamos avancando na ideia de rede dentro do projeto, com a construgcéo de
uma rede via web para posterior interacdo entre os alunos e a troca de producgdes
entre as escolas, de modo que as radios possam rodar pecas de outras escolas nas

suas.

Como foi elaborada a lauda de entrevista utilizada pelos alunos?

JFF — Esta lauda, bem como todas as outras utilizadas no projeto, foi elaborada a
partir de varios fatores. No curso de radialista, entendi a necessidade das laudas. Ja
tinha sido orientado sobre a importancia de escrever ao participar de uma oficina de
uma ONG. Também observei 0 modelo de grade de programacédo do Educom.radio,
mas achei melhor construir um modelo que julguei mais adequado. Com o tempo,

ele foi aperfeicoado.

Os alunos lidam diretamente com os blogs?

JFF — Tenho encaminhado esta orientacdo desde o ano passado com bastante
insisténcia para todas as escolas. Temos alguns desafios, a internet nem sempre é
rapida, e o tempo de oficina é curto. As vezes os alunos redigem, e o professor
posta. Sei que a professora Lucia, da EMEF Chico Mendes encaminha muito a
escrita e, as vezes, ela escreve junto com os alunos. Ela tem alunos com limites
exatamente na area da escrita. O professor Altemir, da EMEF Victor Issler, trabalha
bem calmamente tudo com os alunos. A professora Débora, da EMEF Marcirio

Goulart Loureiro, também é bem envolvida nesta questéao.
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Como funciona a assessoria prestada aos professores?

JFF — Quando deixei de ser professor em escola, eu mudei de papel. Aqui eu tenho
gue assessorar professores. Conhecendo a realidade na escola e a realidade de
implantar uma atividade para quem nao a conhece, e acreditando nas possibilidades
do mundo digital, formatamos na Secretaria o apoio ao projeto Alunos em Rede —
Midias Escolares, trabalhando diretamente nas escolas que estdo produzindo em
midias. Nas reunides com os professores, eu falo sobre locuc¢éo, video, vinhetas,
programas, blog e entrego material produzido impresso e digital. Ajudo a melhorar a
producdo das radios, contribuo na producéo de videos, na criagdo da identidade de
cada radio e a veiculacao desta identidade dentro de sua programac¢do na radio da
escola e da escola para o mundo por postagem no blog.

Essa ajuda ocorre oficinando professores junto aos seus alunos nos primeiros
contatos com os softwares e nos primeiros momentos de locu¢do. Na experiéncia,
tem se revelado suficiente esse inicio. Eu mostro como fazer, mas digo que isso é
apenas um pontapée inicial, pois € o educador que conduz o processo de criagdo em
sua oficina. A Secretaria, por intermédio da Inclusdo Digital, proporciona varias
oficinas no campo digital, incluindo softwares de audio e de construcéao de blog para
professores em geral que se inscrevem para tais formacgdes, independentemente de

haver ou néo radio ou producdo em outras midias em suas escolas.

E como os auxilia no uso de programas de gravacao de audio e video?

JFF — Parto do principio de que o professor ndo precisa dominar a area tecnoldgica.
A experiéncia tem revelado que as radios com melhor desempenho sdo as
coordenadas por professores que nunca tinham trabalhado com os softwares,
utilizados no projeto. O projeto ndo é dificil, mas € bem encorpado, tem muitas
acOes, muitas linhas e bastante félego. O uso das ferramentas comecou, sob minha
orientacdo exclusiva no projeto, no ano passado. No primeiro semestre de 2009,
sinei a utilizar o programa de edicdo de audio Audacity. Disse para comecarem a
captar e guardar as gravacdes. No segundo semestre, eles comecaram a montar
videos com audio e fotografias e postar no blog, utilizando a ideia de gravar a radio e
uma proposta de dois minutos por peca. Para alguns ensinei a manusear o0

MovieMaker, e ha professores que ja dominavam esse programa.
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E a assessoria aos alunos?

JFF — Nas visitas as escolas, que ocorrem de acordo com a demanda — e demanda,
ao meu ver, significa aprimorar pecas ja realizadas — mostro para o aluno como se
faz locucado, como melhorar a diccdo, o que € necessario para criar uma vinheta e a
identidade da radio, da escola e da comunidade, ja& que eles gostam de identificar
guem sdo. Outras complementacdes ocorrem no exercicio direto dos alunos em
entrevistas nos eventos, realizadas como se fossem “ao vivo”, e em breve postadas
na web. Estes momentos séo preciosos em aprendizado para todos. S&o0 momentos
pedagolgicos em ato real. Também temos previsto a organizacdo de atividades
dirigidas somente aos alunos, em formato de cursos ou oficinas sobre roteiro,

linguagem, papel da midia, etc.

Como teve contato com o conceito de Educomunicagéo?

JFF — Ouvi falar sobre o conceito de Educomunicacdo em 2001, mas achava que
para usa-lo teria que fazer mestrado e doutorado, possivelmente influenciado pela
forma como me foi colocado, e no momento ndo dei muita importancia. Até que, em
2005, numa oficina de radio escolar que participei, uma professora indicou sites
sobre o assunto. Conheci, entdo, o Educom.radio de S&o Paulo e percebi que o que
estava imaginado ja existia com uma proposta tedrica crescente e consistente.

Um dos textos do professor Ismar de Oliveira Soares diz que mais importante do que
levar a visao critica da midia é o aluno fazer a midia. O projeto, além de ampliar o
grau de consciéncia do aluno na percepcdo da midia, proporciona o
desenvolvimento criativo do estudante no momento em que utiliza a midia para
ganhar conhecimento. O aluno adora os meios de comunicacédo e domina facilmente
as ferramentas, mas para produzir ele precisa da orientacdo do professor na escolha
do conteudo. No projeto, ele aprende a produzir e veicular nas radios das escolas o

conteudo escolar e cultural de cada uma das instituicées.

O projeto trabalha com a leitura critica dos veiculos de comunicacdo?

JFF — A idéia do projeto é chegar a percepcédo critica pelo fazer midia. Temos

conversado com os professores sobre esse assunto, mas ndo chegamos a fazer
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formacdes especificas com professores ou alunos sobre como fazer isso. Também
nao planejamos esta agcdo como temos planejado o que chamamos de acdes em
rede. Sei que os professores se interessam pelo assunto por reconhecer alguns
programas de pouca qualidade na midia.

E possivel perceber a influéncia dos meios de comunicacdo na producéo dos

estudantes?

JFF — Sim. Até o aluno perceber sua propria criatividade, a tendéncia € que ele copie
os grandes veiculos. Na escola Chico Mendes, teve um grupo que queria fazer um
programa sobre esportes e dar o nome de Globo Esporte. A professora conseguiu
converter o nome para Chico Esportes. Para suprir essa curiosidade sobre os
veiculos, pretendemos fazer com que eles tenham cada vez mais contato com

profissionais de Comunicagao.

Quais os principais beneficios do projeto no desenvolvimento dos alunos?

JFF — S&o muitos. Os alunos alteram de imediato a relacdo afetiva com o
coordenador do projeto na escola, 0 que também aconteceria com o professor de
disciplina que utilizasse a Educomunicacdo em seu processo de trabalho. Aquele
aluno que tem dificuldades de relacionamento, algum trauma ou dificuldade para
falar, participa da oficina e descobre que nela tera oportunidade de crescer. De
repente ele torna-se o centro das atencbes, € a voz. Trata-se de um momento
importante para o professor trabalhar a sua autoestima. Os préprios estudantes
declaram que melhoram sua expressdo em publico, fala e leitura.

Eles também desenvolvem lideranca e tém a oportunidade de entrevistar
autoridades, professores e outros profissionais brasileiros e estrangeiros. Nas
entrevistas realizadas com estrangeiros, 0s alunos contam com a ajuda do intérprete
do préprio evento ou dos acompanhantes do entrevistado. O ex-aluno David Soares
Lopes, que atualmente trabalha em uma empresa enquanto cursa 0 ensino médio,
continua atuando no projeto como amigo da escola Chico Mendes e participa como
entrevistador em muitos eventos. Portador de uma deficiéncia visual, ele teve um
importante papel na radio € de sua autoria a vinheta “Radio DJTALD+ também é

cultura”.
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Para alguns alunos, o principal objetivo do projeto pode ser a oportunidade de se
iniciarem no mundo da Comunicacdo, aproximando-se do mundo do mercado do
trabalho. Nas escolas de periferia, principalmente, temos que comecar a apontar
para uma profissdo, mesmo no Ensino fundamental. Poucos alunos terminam a
primeira série, menos ainda o Ensino médio. Sempre achei que o ideal para falar da
profissdo era no primeiro grau, mas nao sabia como. Com o0s conhecimentos
transmitidos nas oficinas é possivel trabalhar como DJ, animar uma festa e os
estudantes podem ter uma geracao de renda na prépria comunidade. Um exemplo é
a ex-aluna Jacqueline Cruz que fez parte da primeira oficina de radio na Chico

Mendes e hoje trabalha como produtora num programa de televisao.

Quantas escolas participam do projeto hoje?

JFF — Ao todo séo treze escolas de Ensino Fundamental da rede municipal que se
encontram em diferentes fases do processo: Chico Mendes, Victor Issler, Lauro
Rodrigues, Dep. Marcirio Goulart Loureiro, Dep. Lidovino Fanton, Ver. Carlos Pessoa
de Brum, Tristdo Sucupira Vianna, Nossa Senhora de Fatima, Saint’Hilaire, Sen.
Alberto Pasqualini, Migrantes, Pres. Jodo Belchior Marques Goulart e Porto Alegre.
Neste ano, também teremos a construcdo em radio em turmas de alfabetizacdo do

primeiro ano do primeiro ciclo.



67

APENDICE B - Entrevista com a coordenadora da Radio DJTALD+ Chico

Mendes

Qual a sua formacgao profissional?

Lucia Matos — Sou formada em Pedagogia pela Universidade de Caxias do Sul e

tenho mestrado em Educacéo pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

Como surgiu a oportunidade de coordenar o projeto Alunos em Rede, Midias

Escolares na escola Chico Mendes?

LM —Fui convidada para participar do projeto em funcdo do meu trabalho na
biblioteca no qual eu utilizava o programa Audacity para gravar a atividade A Hora do
Conto. O professor Jesualdo disse que para trabalhar com a radio, além da
assessoria, era preciso ter uma no¢cdo de como manusear este programa e que ele

daria 0 apoio necessario.

Vocé teve algum tipo de capacitacdo técnica para coordenar as oficinas de

radio?

LM — A capacitacado foi concomitante com o trabalho. No momento em que eu
comecei a trabalhar com os alunos no ano passado, o Jesualdo se colocou a
disposicdo para vir a escola se precisavamos de auxilio técnico para manusear
mesa de som, microfone. Ele sempre nos da suporte, seja presencialmente ou via
telefone e e-mail, fornecendo poligrafos e endereco de sites como do Educom.radio
da Universidade de Sao Paulo. Mas também depende muito do nosso empenho, de
correr atras, procurar informacdo. N6s s6 aprendemos com o trabalho através da

atividade direta com os alunos.
E ja aconteceu a situacdo dos alunos te ensinarem algo na area de tecnologia?
LM — Ja aconteceu muito. Mesmo que a maioria ndo tenha acesso ao computador

em casa, eles tém acesso na escola e entendem do assunto melhor que a gente.

Por exemplo, eu sabia como gravar CD de musica no programa da minha casa, mas
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nao no programa Roxio, instalado no computador da escola. Pedi orientacao para as
pessoas que trabalhavam no laboratério de informética, mas nunca conseguiram me
ajudar, até que um aluno, que participou da oficina no ano passado, disse:
“Professora eu aprendi!” Ele ficou do meu lado, mostrou o passo-a-passo, como se
fosse um professor. Comecei a usar o programa e agora estou passando o

conhecimento para os outros alunos.

Os estudantes aprendem a manusear programas de gravacao de audio e video,

como o Audacity e o MovieMaker, nas oficinas?

LM — Sim. A partir do documentario eu pretendo trabalhar com esses dois
programas. Tem alguns alunos que, embora ndo tenham tanta pratica, sabem utilizar
a mesa de som e o Audacity. Quando eu gravava direto com o microfone e ndo com
o gravador, eles manuseavam este programa. Eu dizia para dar pausa, gravar e
assim por diante. Entdo, varios ja dominam a parte de gravacdo do audio,

especialmente os meninos. O que eles ndo sabem é editar, mas vamos trabalhar.

E ha algum trabalho de voz, de técnicas de diccdo?

LM — O ano passado eu fiz algumas oficinas com combinacdes de repeticdes e
exercicios de trava-lingua em funcdo de um curso que fiz de diccdo e oratoria.
Também tive ajuda do David, um ex-aluno que ja tinha participado das oficinas com
0 Jesualdo. Ele ensinou para 0s outros alunos exercicios de pronunciar palavras e
alongar as silabas. E importante n&o perder o vinculo com quem n&do pdde continuar
na oficina por algum motivo ou ja saiu da escola. Alunos como o David podem
participar de algumas atividades e transmitir o seu conhecimento.

Ainda néo realizei esses exercicios com 0s alunos novos, mas 0s que estdo desde
0 ano passado ja melhoraram a diccdo. Tem alguns que postam muito bem a voz. A
Daniela fez a narracdo do video de apresentacdo da escola e, juntamente com o
Felipe, foi mestre de ceriménia da abertura da Semana da Agua na comunidade.
Durante a Festa Farroupilha, a Anélia, que tem uma voz forte, declarou algumas

frases gauchescas engracadas com muita propriedade.
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Durante as oficinas é feita uma analise critica de jornais, programas de radio e

televisdo?

LM — N&o existe um trabalho sistemético com os alunos a respeito. No ano passado,
os alunos traziam exemplos, com base no que costumavam ouvir/ver, quando
trabalhamos com entrevistas e vinhetas. Eles também fizeram comentérios
pertinentes a respeito da forma como foram entrevistados pela reporter da TVE, ano
passado: "Professora, ela perguntava, mas ndo prestava atencdo na resposta”;
"Acho que ela deveria ter feito outras perguntas se quisesse conhecer 0 Nnosso

trabalho”; “Por que, antes de fazer as perguntas, ela ndo conversou com a gente?".

Quais as principais atividades previstas para o ano de 20107

LM — Entre as principais metas para este ano esta a troca de e-mails com os alunos
de outras escolas e a producdo de um documentario sobre a histéria da escola e do
bairro, que pretendo realizar ndo s6 em audio, mas também em video. Na reuniéo
gue tivemos com o Jesualdo no més de abril, combinamos de realizar este trabalho.
Entdo, além das atividades no recreio — em que eles baixam e copiam masicas, dao
recados — tem as entrevistas e agora o documentario. Além disso, a medida em que
vamos realizando as atividades, novas ideias vao surgindo, 0 que enriquece a

participacdo de todos.

A radio realiza a cobertura dos eventos da escola?

LM — A radio ajuda, participa, mas ainda ndo esta acontecendo a cobertura de
eventos. Os alunos querem fazer isso, entdo ja € o primeiro passo. S6 que eu
gostaria de estar junto, apesar de eles ja terem condicfes de trabalhar sozinhos. No
ano passado, fizemos uma oficina de entrevista num sabado pela manha que
funcionou muito bem. Combinamos as perguntas, quem seriam 0s entrevistados e
eles sairam em duplas. Alguns esqueceram de ligar o gravador, tiveram que pedir
desculpa para os professores e colegas que entrevistaram e gravar novamente. Vi
gue isso de combinar e deixar que eles se virem € melhor do que ficar junto. Alguns

ja tém o proéprio gravador, e nGs temos que estimular que o usem.
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Por quais atividades os alunos se interessam mais?

LM — A escolha de musica e a realizacdo de entrevistas. Os estilos de musica que
eles mais gostam sdo dance, pagode, sertanejo universitario e funk. Mas a escola
faz uma selecdo e ha musicas que nao se pode tocar, como € o caso do funk que
incita a violéncia. Os alunos da radio entenderam, mas argumentam que as letras de
funk falam do que acontece na vida real. Eu escutei muitas musicas que eles
trouxeram e realmente vi que algumas letras sao boas. Na verdade, € uma cultura
deles que a escola deixa de lado. Entdo nés temos que trabalhar com isso, porque
ndo, de repente, colocar uma dessas musicas de fundo no documentéario?

Na parte das entrevistas, precisamos exercitar mais a elaboracéo das perguntas.
Agora estou usando a metodologia de combinar as perguntas, treinar, gravar,
escutar e sO entdo sair para entrevistar, e eles estdo se mostrando bastante criticos.
Escutam, comparam com as producdes dos outros colegas e pedem para gravar de
novo se acham que nao ficou bom. Também gostam muito de usar os computadores
disponiveis na biblioteca, e € preciso controlar esse uso para nao perder o foco da

atividade que esta sendo realizada em grupo.

E teve alguma atividade da radio que surgiu a partir da iniciativa dos alunos?

LM — Os alunos da turma da manh&@ tomaram a iniciativa de realizar a radio no
recreio também nas sextas-feiras, acompanhados da professora Luiza que trabalha
na biblioteca nesse periodo e se disp6s a ajuda-los. Na ultima sexta-feira, duas
alunas da radio, juntamente com outras colegas, pediram para usar 0 espaco para
ensaiar a apresentacdo que fariam no Dia das Maes. Surgiu, entdo, a ideia de
realizar um show de talentos. Combinamos que, durante os recreios, tanto na sexta
pela manhd como na segunda, nos dois turnos, poderdo ocorrer apresentacées de
danca, masica, poesia, parédia, magica, o que eles quiserem. Hoje, pela manha, trés
alunos da radio passaram de sala em sala para divulgar a atividade, e agora, a
tarde, assim que terminou o recreio, muitos vieram até a biblioteca para realizar a
inscricao.

O importante € que a radio esta tendo visibilidade. Véarios alunos jA me procuraram
para entrar na radio. No ano passado, como nao faziamos a radio no recreio, muitos

esqueceram que existia uma radio no colégio. Neste ano é diferente, assim que



71

chegam na escola, os estudantes jA& me perguntam se vai ter radio no recreio.
Durante a atividade, em vez de ficarem correndo ou brigando, eles param para
assistir aos alunos da radio. O importante é que a radio existe de fato. Ainda néo
esta tudo encaixado, os alunos lendo as vinhetas depois da musica, sem deixar
nenhum espaco em branco. Isso nés vamos adquirindo com a pratica. Mas agora
eles estdo interessados em ler as vinhetas, o que ndo acontecia no inicio. Com o
show de talentos, também poderemos gravar as apresentacdes e publicar os videos

no blog.

Qual a importancia dos alunos participarem de eventos fora da escola?

LM — E a melhor experiéncia que existe. Tem uma diferenca do antes e do depois de
uma atividade ao vivo, real. Varios alunos que estao na oficina desde o ano passado
ja participaram da cobertura de eventos como o WCCE — Conferéncia Mundial de
Tecnologias na Educacdo e do Campeonato de Robdtica, no ginasio Tesourinha.
Nesses momentos em que é dificil de gravar de novo, eles dédo as ideias, e nos
ajudamos a preencher as laudas de entrevista. Se errou, repete a frase e vai em
frente. Voltam dos eventos mais confiantes, mais seguros, com vontade de falar em

publico.

De que forma vocé percebe que essas experiéncias, dentro e fora da escola,

interferem no desenvolvimento pessoal e educacional dos alunos?

LM — Tem a questéo da leitura. Os alunos que participam ha mais tempo do projeto
demonstram maior interesse em ler em voz alta ou em publico. As professoras
comentam que eles se oferecem para ler na sala de aula, o que antes geralmente
nao acontecia. Outra questdo é a desenvoltura. No inicio, eles querem muito falar ao
microfone, mas, quando surge a oportunidade, falam baixinho ou muito rapido. Teve
uma evolucdo nesse aspecto, ja comecam a impostar a voz e a improvisar quando
necessario. Mas sempre digo que eles podem improvisar dentro um parametro, nao
se pode dizer qualquer coisa na radio. Eles tém que pensar no que vao falar, mesmo
gue seja de improviso. O que se trabalha muito € que mesmo nessas radios que
eles gostam de escutar, como Atlantida, Eldorado, Cidade, tudo parece muito

informal, mas é preparado.
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Eles perceberam, com o tempo, a importancia de escrever no papel e ler o texto
véarias vezes. No inicio diziam que ndo era preciso, hoje pedem para escrever. Além
disso, eles se sentem muito valorizados e capazes de realizar as atividades. Muitos
contam que alguém os reconheceu, falando na radio, ou viu uma foto deles no blog.

Como teve contato com o conceito da Educomunicagao?

LM — Eu conheci o conceito em fun¢éo da radio. Orientada pelo professor Jesualdo,
acessei o site da USP e li os textos do professor Ismar de Oliveira Soares, além de
buscar outros sites que enfoquem o trabalho com radios escolares e comunitérias. O
gue faz parte da minha formacdo sdo os textos de Paulo Freire, que tratam da

importancia da comunicacéo e do dialogo na escola.
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APENDICE C - Entrevista com ex-integrante da Radio DJTALD+ Chico Mendes

Qual a sua idade e formagéo escolar?

Jackeline Cruz - Tenho 19 anos e conclui o Ensino Médio. Pretendo cursar

Jornalismo com habilitacdo em Radio e TV.

Em que trabalha atualmente?

JC — Sou produtora executiva e coordenadora do portal multimidia Saladanet. Antes
disso trabalhei como produtora do programa Vocé.Net, transmitido pela emissora
paulista AlITV.

Por quanto tempo participou da Radio DJTALD+ Chico Mendes?

JC — Participei durante um ano e meio, quando tinha 13 anos. Lembro que

montamos, ainda em sala de aula, um piloto para a radio.

Quais eram as atividades que mais |he chamavam atencao?

JC — Tudo que envolvia criacdo me atraia muito, como as tele-novelas.
Acredita que a experiéncia lhe trouxe beneficios para o seu desenvolvimento

escolar?

JC — Com certeza. Imagina alguém completamente fissurada por meios de
comunicacao ter a oportunidade de aprender brincando. A experiéncia me ajudou a
melhorar na leitura e na escrita. Aprendi a prestar atencdo em cada pausa e a ler

com mais clareza.
Atuar naradio a ajudou a ter uma visao mais critica da midia?
JC — Sim. Lembro de um episédio em que um aluno pediu para que rodasse na

radio um CD. Rodamos, mas ndo tinhamos nocdo do que o pessoal ouvia, pois

estdvamos com problema com o retorno de audio. Veio a diretora e falou brava:
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"Onde ja se viu, na escola tocar essas musicas!". A muasica era o funk Atoladinha.
Depois daquilo, comecei a entender que quem esta a frente de qualquer meio de
comunicacdo que atinja a um grande publico tem responsabilidade com o contetdo

e tudo que envolve aquele conteddo que pretende criar ou divulgar.

Considera que a experiéncia com a radio escolar contribuiu para a sua escolha

profissional?

JC — Sim, o trabalho na radio me ajudou a identificar a area da Comunicagdo como
aguela que gostaria de seguir. Talvez se o projeto da radio escolar ndo existisse, eu
levasse mais tempo para descobrir a minha paixdo pela comunicacao,
principalmente aqui em Porto Alegre, onde o mercado é bem fechado. Cursos de
aperfeicoamento nessa area Sao raros e nao estdo ao alcance de todos por serem

caros.

Apo6s deixar a EMEF Chico Mendes, participou de outras praticas que unissem

a Educacao e a Comunicacao?

JC — Nao, mas considero a Educomunicacdo uma estratégia escolar que sé pode
dar certo. Sempre admirei o trabalho do Jesualdo e sei que daqui alguns anos
alguém, assim como eu, vai agradecer a ele por esse projeto. A escola Chico
Mendes também € uma instituicdo que se preocupa com o aluno de hoje e com o
cidaddo de amanha, sempre se empenhando em realizar projetos para que o

estudante assimile conhecimentos paralelamente com o entretenimento.
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APENDICE D - Modelo de questionério

PESQUISA DE CAMPO
EMEF Chico Mendes

Este € um questionario para conhecer os habitos e as preferéncias dos alunos da Radio
DJTALD+ Chico Mendes, integrante do projeto Alunos em Rede — Midias Escolares.
Escolha quantas opc¢des quiser. Agradecemos a sua participacao.

1. O que vocé mais gosta de fazer nos momentos de lazer?

Ouvirradio () Assistir televisdo () Lerumlivio ( )
Brincar () Praticar esporte () Passear ()

Outra atividade:

2.Vocé possui computador? 3. Sabe usar?
Sim () Nao () Sim () Nao ( )

4. O que mais lhe chama atenc¢éo no projeto Alunos em Rede — Midias Escolares?

Falar ao microfone () Participar da radio no recreio ()
Gravar vinhetas () Escolher musicas para a radio ()

Entrevistar pessoas () Acessar o blog Alemrede ()
Outra atividade:

5. O que te fez participar das oficinas?

Conhecer o que é uma radio () Aprender a falar ao microfone ( )
Usar o computador () Usar a camera filmadora ()
Participar de eventos fora da escola ( ) Fazer novos amigos ()

Outro motivo:

6. Ir a escola ficou mais legal depois que vocé comegou a participar da radio?

Sim () Nao ()

Motivo:

7. Se vocé pudesse escolher hoje uma profissao, qual seria?
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APENDICE E - Resultados do questionario

O questionario foi preenchido por 10 dos 15 integrantes da Radio DJTALD+ Chico
Mendes.

1. O que vocé mais gosta de fazer nos momentos de lazer?

8
7
5
3. 3
2 B 5 88 BB

Assistir  Quvir Praticar Lerum Passear Brincar Lerjornal
televisao rardio esporte livro

2. Vocé possuiu computador?

Sim Nao

3. Sabe usar?

Sim Nao



I

4. O que mais Ihe chama atenc&o no projeto Alunos em Rede — Midias Escolares?

10
8
7 7
6
I I5
I U U U U U /

Entrevistar Falarao Radiono Escolher Acessaro  Gravar
microfone  recreio musicas blog vinhetas

5. O que te fez participar das oficinas?

8
7
4 4
f T T T T T /

Conhecera Eventos Falarao Fazer Usaro Usara
radlio microfone amigos computador filmadora

6. Ir & escola ficou mais legal depois que vocé comecou a participar da radio?

10

- >

Sim Nao

Motivos mais citados: preenche o tempo livre, aponta para uma carreira profissional
e possibilita novos conhecimentos e novas amizades.



7. Se vocé pudesse escolher hoje uma profissao, qual seria?

8
5
3
l 1 1 1
I I I I I I I/

Comunicador  Artista Engenheiro  Médico Professor Policial

Comunicador: repérter e radialista.
Artista: ator, atriz e dangarina.
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ANEXO A — Lauda de entrevista para eventos

TEERER

SMED - POA

alunos[giem
Prefeitura de. .' B wclwsdo Digital

O qué? Quem? Quando? Onde? Como? Por qué? Data: /|
Evento: .
V74
RADIO = ENUTREVISA

1° - ANTES DE INICIAR A ENTREVISTA, E, SENDO A PRIMEIRA PERGUNTA AO
ENTREVISTADO, SE CONCORDA EM DAR A ENTREVISTA, DE MODO QUE
FIQUE GRAVADO NO AUDIO.

DA ESCOLA ..ottt ettt ettt
BN 2 7Y ] [ R
NO PROGRAMA “A GALERA PERGUNTA”.

VOU ENTREVISTAR ..ottt ettt eeses st ese st ns st e st s
NO EVENTO......cooioiiieieeeeteeees e DIA: oo,

REDE?
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ANEXO B - Lauda de boletim informativo para eventos

4 A
RARTA a I unos em wclusdo Digital
el PORTO " Cli
EDUCAGAO AER ... re e ._ >
T"EEEE o
\.

SMED - POA )

O qué? Quem? Quando? Onde? Como? Por qué? Data: / /
Evento:

RADIO = A GALERA INFORMA

TEXTO: (OBSERVAR UM ESTANDE E CONTAR O QUE ESTA SENDO EXPOSTO).

ABAIXO ANOTACOES BASICAS OU UM TEXTO
O qué? Quem? Quando? Onde? Como? Por qué?

(@1 0] = Tor= T Jo [T/ o [=To SR

(0T o] =To=To lo [T 0 0 F=To (=10 o NPT


http://www.blogspot/
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ANEXO C - Rotina do aluno/entrevistador nos eventos

Transcricao de trecho do documento Projeto Alunos em Rede 2010.

ROTINA DO ENTREVISTADOR

1. Buscar o entrevistado. Pensar com o0 seu professor quem entrevistar, fazer o

convite e trazer a pessoa até o set de gravacao;

- Se for alguma pessoa com pressa, no caso de jornalistas, por exemplo,

informar que é uma entrevista de dois minutos.

2. Com a LAUDA DE ENTREVISTA em maos, preencher o nome e profissao, ou
titulo (prefeito, secretarios, diretor de escola, enfim) do entrevistado.

3. As perguntas ndo sao muitas, cerca de trés. A entrevista deve durar em torno de

dois minutos.
- lembro que enviamos um roteiro de entrevista no material de suporte (abril)
4. Apos o fim da entrevista

4.1 Conduzir o entrevistado para assinar o termo de autorizagcdo de imagem nha

internet

4.2 Apoés despedir-se do entrevistado ajudar a conferir se foi salvo o arquivo do

audacity

4.3 Escrever na lauda o nome de quem captou o audio
4.4 Escrever 0 nome de quem captou o video

4.5 Escrever o nome de guem captou a foto

Apoés a Lauda completamente preenchida entrega-la e estara concluida a entrevista.



ANEXO D - Lauda com programagédo musical

EMEF CHICO MENDES
REDE DJTALD+ NAS ESCOLAS/PARQUE
CHICO MENDES + VICTOR ISSLER + ANA IRIS DO
AMARAL + LAURO RODRIGUES + A VOZ DO PARQUE
www.myspace.com/djtaldemais
aleradj@yahoo.com.br
Rua Gentil Amancio Clemente, s/n°
Fone: 3387 - 6400

e ——
Escolas Chico Mendes + Ana is » Victo Isler

Folha:
PLANILHA EVENTOS - operacgio de audio @
EVENTO: Recreio  dia 3]s (27F) data: 02/S/10
Cd @ musica faixa n°
Jason Mieay 4'm YOWS Q
it
with ; > .
VCUV o Q\ms Qwroo\iq /(Zj
3
M 61201/0 (@\3@“0) LM*@M San ('bmd
4

byOwce %/\\97 1%17

5
A ’
Luen Santena 10 e cora +




ANEXO E - Lauda com vinhetas

PROJE 1O CIDADE ESCOLA
REDE DJTALD+ NAS ESCOLAS/PARQUE
ANA iRIS DO AMARAL + CHICO MENDES + VICTOR ISSLER + LAURO
RODRIGUES + A VOZ DO PARQUE

‘ 1 =3 www.myspace.com/djtaldemais
P IRV SR vy Ankg galeradj@yahoo.com.br

Rua

Quem? O qué? Quem? Onde? Quando? Por qué? Como?
Data: / /

| Rua Gentil Amancio Clemente, s/n°; CEP 91270-315 F:3387-6400- Bairro Mdrio Quintana - POA-RS |
Programa BIG MIX D+++

Para

% Radio DJtalD+ quem I&, melhor fala, melhor ouve, melhor vé! preenchim

ento da
Rddio

% Radio DJtalD+ diversidade cultural, diversidade musical

H# DJtalD+ a galera no radio

Escola Chico Mendes sempre melhorando a vida da gente

(som de apito de futebol) Nao & falta, ndo & gol. E a ZONA NORTE na é&rea.

¥ Radio DJtalD+ também é cultura

% Porque quando o cara é bom, o cara vai ser bom pra sempre, porqué ele
escuta a radio DJtalD+

Para ndo dar zebra, escute a radio DJtalD+

O certo é sal de frutas ou sal de fruta? O certo é escutar a radio DJtalD+

¥ Réadio DJtalD+ preserve o meio ambiente este é o bem mais valioso da
gente

*,I., s I I,F I.I

% Al6, Chico Mendes, essa é a radio MIX da gente.
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ANEXO F — Lauda de entrevista

) PROJETO CIDADE ESCOLA
4;‘,& Rede DJtalD+ NAS ESCOLAS/PARQUE )
Q) CHICO MENDES + VICTOR ISSLER + ANA IRIS DO
AMARAL + A VOZ DO PARQUE
= www.myspace.com/djtaldemais
‘

i </, galeradj@yahoo.com.br
= Rua Gentil Amancio Clemente, s/n Fone 3387 6400

O qué? Quem? Onde? Quando? Por qué? Como?
Data: 10 /5 [2oC

PROGRAMA: “A GALERA J;és PERGUNTAS”

Entra chamada do programa: (Vocé vai ouvir agora o programa: A GALERA FAZ AS PERGUNTAS)

Eusou THYANIZL A da DIGITAL DEMAIS — CHICO MENDES, entrevistarei
AQUI no estidio (ou dizer o local onde esta)

o/a prof/a (ou colega ou Sr.ou Sr*.) (antes de falar completar a tabela abaixo):

Nome completo do/a entrevistado/a profissdo cidade

g & W CENTRY vMNIVELE=
Locigneovngeoeccims , TR o M E 700574 14
oRTO  ALEGRSE

ES3TuPANTE
Perguntas:
== Por o Vool gicovuen SEV ZoyWNalict+d?
RO - TS 7tmykmma;.‘§ua(\§,\ Ui Yo &% 212V
A & -
X Yol S) S WSCveyw esu CAVY FY 2R Wy
N7 alguwm Sovywnal 2
4 :
-t opro Vall /R “3A covlnr.c e & PYo sS4 o
d2luurm o9 Sl lde 9

YOk QUE _joCE SICOLR <€ JOR -
NAUSTA?

2-\IDCE TJA CONHEGH UME RADIO €5 =
Chldl. %

23- VOCE JA L€ INSCREVEU PARLA TRABRA-
LWAL emM ALGUM JoENAaL?

4-(C0N0 UOCE CONHECEU 0 VIOJETO
ALUNQS &M REDES

Entrevistador: Muito obrigado pela entrevista, 1 Ja,J /Z LA do ESTUDIO
(ou dizer o local onde esta) A o\ erin ¥ ’ e | _¢—+/paraa DIGITAL DEMAIS —
CHICO MENDES. VA

Entra musica com locugdo encerrando o programa




